Academia Rusă de Științe Institutul de Filosofie FILOZOFIE PENTRU COPII Moscova BBK F- Redactor director, compilator și autor al capitolului Ch I Doctor în filozofie N S Yulina Recenzători: Doctor în științe filozofice E D Smirnova Doctor în filozofie L B Bazhenov F- Filosofie pentru copii - M , - p Cartea tratează programul internațional „Filosofie pentru copii”, pregătit la Institutul pentru Dezvoltarea Filosofiei pentru Copii (Montclair, SUA), conceput pentru utilizare în școli de la clasele până la Programul a fost creat ținând cont de noua paradigmă reflexivă și a primit cele mai mari note de la organizațiile educaționale cu autoritate ca mijloc eficient de dezvoltare a gândirii rezonabile și a comportamentului etic și democratic Cartea oferă o analiză a strategiei filosofice și pedagogice a acestui Program, precum și traduceri de texte teoretice și didactice Conceput pentru profesori de filozofie, profesori de școală, teoreticieni în pedagogie ISBN - - - © IFRAN, Introducere Această carte este o explicație și o analiză a programului „Filosofie pentru copii”, conceput pentru a fi utilizat în școli de la clasele până la S-a impus ca un mijloc eficient de dezvoltare a inteligenței și a abilităților etico-democratice ale copiilor și a primit cele mai înalte note de la organizații internaționale autorizate (UNESCO, Comisia pentru Educație a Parlamentului European, precum și Departamentul Educației din SUA etc ) Programul „Filosofie pentru copii” a fost pregătit la Institutul pentru Dezvoltarea Filosofiei pentru Copii (Montclair, SUA) Principalii săi dezvoltatori sunt prof M Lipman, precum și prof ESharp, F Oskanian, R Reed, G Matthews, M Pritchard, F Kam și alții De două decenii a fost testat în diferite țări și astăzi este internațional Cunoașterea specialiștilor ruși cu programul „Filosofia pentru copii” a început în urmă cu câțiva ani Oamenii de știință de la Institutul de Filosofie al Academiei Ruse de Științe au depus multă muncă pentru a testa conținutul teoretic și pedagogic al programului „Filosofia pentru copii” Timp de doi ani, aici a funcționat un seminar permanent despre metodologia acestui Program, a fost instruit personal capabil să-l desfășoare și a început pregătirea cadrelor didactice Oamenii de știință de la Facultatea de Filosofie a Universității de Stat din Moscova și de la Academia de Științe Pedagogice au fost familiarizați cu conținutul programului În procesul de lucru, a devenit clar că progresul său practic în școlile rusești a fost împiedicat nu numai de lipsa textelor traduse, atât teoretice, cât și didactice, din motive financiare, ci și de lipsa de înțelegere a „ontologiei sale culturale” și tehnologie În acest sens, a apărut sarcina de a analiza și explica această inovație filosofică și pedagogică Subiectul „Filosofia în educația școlară” este complet nou pentru gândirea rusă Este destul de nou și în țările occidentale; a apărut pe fundalul schimbării din ultimele decenii a vechiului model informațional de educație la unul nou - reflexiv, concentrându-se pe dezvoltarea gândirii - acest subiect a devenit subiect de discuții ample în legătură cu eforturile active ale filosofilor , întreprinse încă din anii - teoretic și experimental - pentru a demonstra beneficiile instrumentelor lor profesionale pentru dezvoltarea abilităților de gândire critică și creativă și a raționamentului competent la copii Analiza sa ajută la înțelegerea vectorilor în dezvoltarea educației filozofice în lume în cadrul emergentei „Educație pentru secolul ” Programul „Filosofie pentru copii” a fost creat ținând cont de vectorii noii paradigme reflexive și este el însuși o contribuție semnificativă la dezvoltarea acesteia Fundamentările teoretice și faptele experimentale prezentate în acesta merită o atenție deosebită în favoarea tezei că filosofia poate și trebuie să devină paradigma educației școlare Scopurile practice ale acestei cărți sunt: (a) de a oferi profesorilor și educatorilor ruși implicați în elaborarea unei strategii de umanizare a învățământului școlar material prelucrat analitic despre posibilitățile de utilizare a instrumentelor filosofice în această strategie; (b) să familiarizeze profesorii ruși care predau cursuri de filozofie la școală cu experiența de a lucra la unul dintre cele mai autorizate programe școlare de astăzi; (c) pregăti terenul pentru implementarea practică a programului Filosofie pentru copii în școlile rusești În aceste scopuri, cartea este împărțită în trei capitole Primul capitol „Strategia pedagogică a filosofiei pentru copii” este o introducere culturală a acestui Program, explicând sensul strategiei sale pedagogice, analizând conținutul teoretic și metodologic și perspectivele de utilizare a acestuia în contextul rus Anexa I, Modelul reflectiv al educației, conține traduceri ale unui număr de publicații teoretice ale dezvoltatorilor Programului, scrise pentru a ajuta profesorii și cei implicați în formarea profesorilor Anexa II „Texte didactice” este ilustrativă Conține traduceri ale unui număr de texte care sunt utilizate pentru pregătirea practică în clasă Conținutul acestei cărți nu se limitează la „treburile școlare”, ea discută subiectele generale ale metodelor de traducere a cunoștințelor filozofice care sunt direct legate de învățământul universitar Aspecte noi ale problemei gândirii și cunoașterii sunt luate în considerare atunci când o analizăm prin prisma unei „persoane antrenate” Prin urmare, poate fi util atât pentru profesorii universitari, cât și pentru cercetătorii de filozofie Toți cei care au pregătit această carte își exprimă recunoștința față de conducerea Institutului de Filosofie, care de la bun început a susținut programul „Filosofia pentru Copii”, a contribuit la desfășurarea a două Seminare Internaționale de Formare, la invitația prof prof M Lipman și colegii săi au alocat bani pentru publicarea acestei cărți Mulțumim, de asemenea, Fundației Ruse pentru Cercetare Umanitară pentru sprijinul financiar pentru cercetare și traducere patru N S Yulina STRATEGIA PEDAGOGICĂ A FILOZOFIEI PENTRU COPII I Despre programul școlar „Filosofie pentru copii” Filosofia ca disciplină prioritară în predarea raționalității De ce mâine nu devine azi? Unde merge timpul? Unde eram când nu existau mama și tata? Unde s-a dus bunica care a murit? Dar bunica bunicii? De ce sunt oamenii buni și răi? De ce mâncăm găini și vaci, pentru că nu se ating de oameni? Ce s-ar întâmpla dacă aș deveni o mașinărie? Astfel de întrebări, în esență, întrebări filozofice și metafizice despre natura timpului, existența, identitatea de sine, binele și răul, relația dintre om și natură etc , cad asupra părinților dintr-o cornua abundenței de îndată ce copilul stăpânește vorbirea și începe să se realizeze pe sine și lumea înconjurătoare Părinții le răspund cât pot de bine, iar statutul fie iese cu glume, fie îi dă deoparte și se enervează Apoi copilul merge la școală, sperând în interior să găsească răspunsuri la ghicitori care au sens pentru el Cu toate acestea, școala este supusă unui program strict de programare și implementare a curriculumului „Învățați mai întâi să citiți (scrieți, numărați etc ), apoi puneți astfel de întrebări” - aceasta este reacția obișnuită a profesorului, care uneori nu știe să le răspundă corect Treptat, copiii învață să le fie rușine de întrebările lor „naive”, îi evaluează ca fiind „frivoli și proști” și le țin pentru ei înșiși Ei dezvoltă un fel de imunitate la „viața „finită”, „existențială” și „viață semnificativă” Și odată cu aceasta, curiozitatea se stinge, se stabilesc granițele energiei de cercetare ireprimabile Până la vârsta de ani, majoritatea copiilor dezvoltă apatie și indiferență, iar la mijlocul educației, stăpânirea cunoștințelor cinci capătă caracterul unei acumulări mecanice de informaţii Odată îi enervează pe adulți cu interes, își pierd interesul pentru învățare și adesea percep școala cu ură Și dacă alocam timp în programul școlar în care copiii ar putea discuta problemele care îi privesc sub îndrumarea unui profesor special pregătit și folosind instrumente filozofice? Poate că, în cadrul disciplinei filosofice, este posibil să se satisfacă curiozitatea naturală a copiilor, stimulând în același timp potențialul intelectual și dezvoltând abilitățile de gândire ale raționamentului rezonabil După ce au învățat să folosească categoriile filozofice universale, este posibil ca copiii să perceapă conținutul diferitelor discipline școlare mai coerent, iar întreaga programa școlară mai semnificativă și interesantă Abilitățile filozofice ale gândirii alfabetizate le pot face mai ușor să navigheze în probleme semnificative ale vieții și să-i ajute să devină cetățeni rezonabili și responsabili La sfârșitul anilor ’ , făcând cunoștință cu practica școlară, prof Matthew Lipman, pe atunci profesor de filozofie la Universitatea Columbia Răspunsul la aceste întrebări a fost lucrarea de realizare a programului „Filozofie pentru Copii”, conceput pentru întreaga perioadă de ședere a copilului la școală, i e educaţie sistematică din clasa a -a până la a XI-a Mai târziu, E Sharp, F Oskanian, R Reid, M Pritchard, G Matthews și alții au luat parte activ la dezvoltarea sa A fost organizat Institutul pentru Dezvoltarea Filosofiei pentru Copii (la Universitatea de Stat Montclair, New Jersey, SUA) Acum o mare comunitate internațională de filozofi și educatori se unește în jurul acestui program Scopul programului, pe scurt, este de a folosi instrumente filozofice pentru a-i învăța pe oameni să raționeze rațional Înseamnă să raționezi rezonabil, logic, critic, creativ, contextual Și împreună cu aceasta, un comportament social rezonabil și responsabil, o condiție necesară pentru care este capacitatea de a rezonabil Principiile sale principale sunt: ) predarea filosofiei, nu informarea despre filozofie; ) prezentarea problematică a cunoștințelor filozofice; ) transformarea clasei într-o comunitate de cercetători și organizarea lecției pe principiul dialogului socratic; ) oferirea copiilor cu povești încărcate filozofic în loc de manuale De ce ar trebui ca filosofia să fie considerată o disciplină prioritară în predarea raționalității? Chiar dacă i se recunoaște prioritatea, cât de justificat este introducerea unei discipline atât de serioase în clasele inferioare, în timp ce este mult peste puterea liceenilor? Astfel de întrebări sunt primele care apar atunci când programul este prezentat atât publicului străin, cât și rusesc Prin urmare, înainte de a vorbi despre structura, conținutul, tehnologia, principiile teoretice și didactice ale Programului - acestea vor fi discutate în Anexele II și III - mă voi opri asupra acestor probleme Teza despre prioritatea filozofiei în predarea raționalității ridică multe contraargumente Mulți sunt convinși că educația școlară tradițională a fost și face întotdeauna acest lucru Acest lucru nu este în întregime adevărat, spune prof Lipman Învățământul școlar obișnuit antrenează un set relativ limitat de abilități de gândire și raționament necesare pentru citire, scriere, vorbire, operații matematice, experimentare și face foarte puțin pentru a dezvolta abilități de un tip superior - de a raționa logic, critic, creativ, contextual, argumentativ, dialogic Ca urmare, gândirea este distorsionată În SUA, de exemplu, peste tot se aud plângeri despre ineficiența absolvenților care folosesc cunoștințele dobândite la școală, confuzia lor în fața situațiilor de viață non-standard Desigur, până la sfârșitul formării pe baza promovării curriculum-ului școlar, unele abilități de raționament rezonabil sunt totuși dobândite Procesul de dobândire a acestora ar putea fi mult simplificat și facilitat dacă astfel de abilități ar fi predate, în primul rând, nu indirect, ci direct și, în al doilea rând, în cadrul unei discipline care se ocupă în mod specific de principiile gândirii raționale și are cele mai dezvoltate și diverse mijloace pentru aceasta Ideea că educația standard nu folosește toate posibilitățile unei persoane, că sunt necesare alte pârghii care pot folosi potențialul creativ și abilitățile de gândire, există de mult timp Educatorii din trecut au căutat modalități de a atinge mai eficient obiectivele educației Odată s-au pus speranțe pe matematică, apoi pe latină și greacă, pe logică și retorică În ultimele decenii ale secolului al XX-lea, multe speranțe au fost puse în învățarea pe calculator Timpul a arătat că toate aceste subiecte sunt utile, sunt o bună pregătire și totuși nu dezlănțuiesc posibilitățile intelectului, nu oferă gândire independentă, maturitate morală și responsabilitate socială Dezvoltatorii programului „Filosofia pentru copii” susțin că vechea disciplină a filozofiei este cea mai eficientă pârghie pentru dezvoltarea gândirii Mereu tulburat, „Întreb natura generală” a filosofiei, asumarea răspunsurilor polivariante, atitudinea reflexivă față de instrumentele cunoașterii, cerința logicii și consecvenței, implicarea abilităților cognitive, etice și estetice ale conștiinței în aceasta fac instrumentele sale unice și indispensabile pentru dezvoltarea abilități de gândire non-dogmatică, flexibilă, contextuală și în același timp riguroasă și bazată pe dovezi Universalitatea categoriilor filozofice face posibilă depășirea fragmentării cunoștințelor școlare, pentru a le face coerente și semnificative pentru percepția copiilor Ca să nu mai vorbim de faptul că pentru oamenii care intră în viață, cadrul disciplinar al filosofiei face posibilă rațiunea pe cele mai diverse subiecte, inclusiv morale și „viață plină de sens”, astfel încât reflexiv, nu spontan, fiind determinate în orientările lor de viață Și mai departe Cunoașterea filozofică face posibilă căutarea acestor linii directoare la un nivel universalist, nu parohial, care este important pentru lumea noastră, sfâșiată de conflictele naționale, politice și religioase Matematica, istoria, limbile și literatura, învățarea pe calculator și tot felul de alte „subiecte” nu au astfel de instrumente Dezvoltatorii fac o afirmație și mai puternică: filosofia poate și ar trebui să devină paradigma educației școlare Aceasta înseamnă construirea altor discipline școlare pe modelul discursului și cercetării filozofice Programul „Filosofie pentru copii” este o fundamentare teoretică și o confirmare experimentală a acestei teze Ideea de a folosi filosofia în învățământul școlar nu este, desigur, nouă Filosofii au observat de multă vreme asemănarea întrebărilor copiilor cu chestionarea naivă a filozofiei grecești (din care a apărut știința și cultura) Ei au spus că copilul are nevoie de ajutor în căutarea sa intelectuală, că societatea și educația au acționat nerezonabil, nepermițând copiilor să acceseze bogăția acumulată în filozofia profesională Rousseau a fost unul dintre primii care au exprimat această idee Hegel, care avea experiență în predarea la gimnaziu, a sfătuit să înceapă studiul filosofiei de la o vârstă fragedă, când este mai ușor să traduci reflecția spontană în auto-reflecție Cu privire la această problemă, a scris un memoriu către Departamentul Regal pentru Afaceri Religioase, Învățământ și Medicină, la care, însă, nu a existat nicio reacție („Despre predarea filozofiei în gimnaziu”, ) În secolul trecut, scriitorul rus P D Boborykin, făcând cunoștință cu experimentele de predare a filozofiei în liceele franceze, a pledat în toate modurile pentru introducerea acesteia în gimnaziile rusești Lev Tolstoi, după cum știm, a scris povești morale pentru copii în acest scop Încercările de a introduce elemente de filozofie, cel mai adesea logică și psihologie, au fost făcute în Rusia la sfârșitul secolului al XIX-lea și al secolului al XX-lea După război, Stalin, mânat de amintirile nostalgice din tinerețe, a permis introducerea logicii ca materie școlară La scurt timp, din lipsă de specialiști, acest subiect a fost retras din program Deja în memoria noastră, sub pretextul introducerii școlarilor în filozofie, de fapt, spălarea ideologică a creierului, disciplina „Științe sociale” a fost introdusă în clasele superioare cu manualul corespunzător Compus din prevederi declarative, nefundamentate, manualul nu s-a trezit, ci a înghețat gândul Conceput pentru memorare, și nu pentru înțelegere, mai degrabă i-a îndepărtat pe copii de filozofie decât i-a atras către ea: și probabil a jucat un rol important în crearea unei imagini negative a filosofiei în rândul oamenilor educați din țara noastră Bineînțeles, au existat filozofi profesioniști care, cât au putut, le-au introdus pe copii în potențialul intelectual și rațional al filosofiei Am în vedere, în primul rând, publicarea unor cărți populare despre logică (de exemplu, cărți fascinante despre logică de A Ivin, cu multe descoperiri duhovnicești etc ) Cursul elementar de logică, predat de obicei la școală, cu toată necesitatea și utilitatea lui pentru dezvoltarea abilităților de raționament competent, încă nu dă ceea ce dau orele de filosofie Doar că logica nu învață cum să o aplici la subiecte de diverse discipline, cum să lucrezi într-un context în schimbare, cu judecăți de valoare și morale Același lucru se poate spune despre cărțile de filosofie populară destinate școlarilor Cu siguranță sunt și ele utile; poveștile despre mari filozofi, despre căutările lor îi învață pe copii respectul pentru realizările intelectuale și filozofia în general, îi introduc în tradițiile culturii Totodata, toata aceasta literatura nu este o predare sistematizatoare, ci informativa, ca sa nu mai vorbim de faptul ca doar liceenii o pot face Una dintre cerințele necesare și cele mai importante pentru orice program școlar de astăzi este respectarea drepturilor copilului Drepturile includ libertatea de la îndoctrinare, protecția împotriva impunerii ideologiei și multe altele, inclusiv interzicerea impunerii copiilor cunoștințe care nu corespund nivelului lor de dezvoltare fizică și psihică În legătură cu acesta din urmă, se pune întrebarea dacă introducerea lecțiilor de filosofie în școala elementară nouă o inovație artificială impusă copiilor pentru că pare utilă adulților pentru dezvoltarea lor, dar pentru care ei nu s-au maturizat și însăși gândirea lor rezistă să lucreze într-un limbaj filosofic abstract? Această întrebare a fost adesea adresată dezvoltatorilor Programului și dintr-un motiv complet de înțeles - datorită ideii predominante despre natura gândirii unui copil Se știe că în pedagogie și psihologia copilului – atât străină cât și a noastră – de zeci de ani a dominat atitudinea lui Jean Piaget, conform căreia capacitatea de gândire abstractă apare la o persoană la - ani, iar înainte de aceasta copilul gândește concret – perceptiv și afectiv Programa școlară ar trebui să fie construită în jurul acestui prag natural și să nu impună copiilor ceea ce ei sunt în mod natural incapabili să facă În anii această atitudine a lui Piaget a început să fie criticată peste tot, iar pragul a început să fie coborât Un rol semnificativ l-au avut dovezile psihologiei și științelor cognitive cu privire la importanța dezvoltării și antrenării diverselor abilități mentale și comportamentale, inclusiv capacitatea de a gândi cu ajutorul categoriilor abstracte, în perioada timpurie Cu toate acestea, atitudinea lui Piaget nu a devenit încă depășită în programele școlare Lipman pornește de la faptul că nu există salturi calitative ascuțite în dezvoltarea inteligenței Capacitatea de gândire abstractă este prezentă și la copilul mic; percepția perceptivă și afectivă a lumii este imposibilă fără gândirea de ordin superior Prin urmare, raționamentul filosofic abstract este destul de accesibil gândirii copiilor; întreaga întrebare este cum și sub ce formă să-i înveți Filosofia pentru copii nu este o inovație artificială impusă copiilor; este poate cel mai în acord cu înclinaţiile lor naturale Se bazează pe astfel de sentimente inerente copiilor precum curiozitatea, surpriza, nevoia de a explora lumea într-o manieră jucăușă și de a se bucura de ea, o înclinație pentru aventură, inclusiv pentru cele intelectuale Un joc intelectual îndeplinește destul de eficient funcția de a înțelege lumea în cazul în care emoțiile pozitive sunt implicate în ea; un program de filozofie ar trebui să se bazeze pe astfel de emoții cognitive precum jocul imaginației, bucuria de a ghici și de a rezolva ghicitori, participarea la o căutare detectivă a adevărului, plăcerea de a găsi un răspuns satisfăcător etc Cu alte cuvinte, dezvoltatorii Programului văd în filosofare același rol pentru intelect pe care îl joacă un joc sportiv pentru dezvoltarea sistemului musculo-scheletic Psihologii spun că intelectul unei persoane este capabil să se dezvolte pe o perioadă relativ scurtă de viață - de la aproximativ la - ani Mulți oameni de știință cred că aproximativ - % din abilități sunt date de natură și doar - % din învățarea în societate Unii alocă un procent și mai mic societății Acceptarea factorului genetic ca factor determinant înseamnă că dacă o persoană se naște inteligentă, atunci va rămâne inteligentă, iar dacă este prost, atunci va rămâne așa Lipman nu intră într-o discuție despre problema științifică a dispozițiilor naturale și dobândite; el ridică o altă întrebare: societatea nu oferă întotdeauna mijloace adecvate pentru activarea potenţialului intelectual al unei persoane El este convins că, dacă nu ratați momentul, să susțineți și să stimulați sistematic calitățile inerente tuturor copiilor - surprinderea față de lume, curiozitatea, interogarea, dorința de a găsi o explicație, pe care programul școlar de rutină, care este orientat către în mare măsură pe memorie și asimilarea informațiilor, de obicei se stinge, pragul de inteligență biologică stabilită poate fi redus sau, mai exact, rezervele de inteligență care de obicei nu sunt utilizate pot fi utilizate la maximum Este important să rețineți că programul „Filosofia copiilor” este conceput pentru școlile educaționale obișnuite (pe baza acestora au fost efectuate toate experimentele) Nu stabilește deloc sarcina de a forma „înalții” – viitorii filozofi, oameni de știință, într-un cuvânt, elita Unul dintre înțelesurile sale democratice este de a ajuta toți copiii să actualizeze potențialitățile mentale inerente lor, care, din cauza condițiilor sociale nefavorabile sau a defectelor în educația generală, pot fi asuprite, suprimate sau rămân nerevendicate Adică, pentru a ajuta la realizarea celui mai important drept democratic - egalitatea de șanse Adesea copiii se găsesc printre „rămași în urmă” nu din cauza incompetenței lor naturale, ci pentru că, odată cu practica existentă de predare, succesul depinde de o memorie bună și de o reacție rapidă „Myamliki” sunt adesea capabili să gândească mai profund și mai atent Practica a arătat că în lecțiile de filosofie, unde se cere nu numai viteza de reacție, acești copii dezvăluie calități valoroase nerevendicate ale intelectului, au succes, de care sunt lipsiți în alte lecții, capătă încredere în sine, se afirmă, ceea ce afectează și performanța academică la alte discipline Filosofia nu numai că poate susține și activa marele motor uman - curiozitatea, ci îl ajută pe copil să-și găsească sensul vieții Lipman subliniază tot timpul că unsprezece educația are loc numai atunci când elevul își vede sensul și are loc o expansiune și o adâncire constantă a sensului său „Orice condiții sunt acasă, copiii vin la școală curioși, cu ochii strălucitori, deschiși spre învățare și învățare Dar până în clasa a treia, curiozitatea multor oameni se stinge și, la jumătatea studiilor, există sentimentul că au fost trimiși la școală nu pentru binele lor, ci în scopul supravegherii și parțial pentru a-i ține departe de piata muncii mai mult timp „Copiii care stau la birourile lor, copleșiți de informații care li se par haotice, lipsite de scop și care nu au nicio legătură cu viața lor reală, simt acut lipsa de sens a experienței lor școlare Lipsa de sens este o problemă mult mai mare decât a nu ști ce să crezi Copiii care simt acest lucru sunt disperați să găsească un indiciu care să-i ajute să se orienteze Lipsa de sens îi împinge adesea pe adulți spre astrologie și alte mijloace similare simple și ușoare, în timp ce copiii pur și simplu nu știu de ce să se apuce "Dacă practica școlară ar fi mai bogată și mai semnificativă (s-ar putea să devină așa), nu am întâlni elevi care percep viața școlară cu dezgust Acesta din urmă, din păcate, este o imagine tipică " Concluzia generală a lui Lipman este următoarea: filozofia cu diversele ei ei înseamnă că alte discipline, sunt capabile să facă programa școlară mai coerentă, mai coerentă, mai înțeleasă și mai apropiată Cu toate acestea, copiii nu dobândesc semnificații prin simpla memorare a conținutului cunoștințelor adulților modul în care gândim lucrurile Toate acestea sunt adevărate, va spune cititorul, și totuși „Filosofia pentru copii” este mai degrabă un joc, o pseudo-filozofie, o cvasi-filozofie, decât o adevărată filozofie Cu această definiție, aș vrea să argumentez În , mi s-a întâmplat să merg la o oră de filozofie la o școală primară din Montclair, o suburbie a New York-ului Copiii de - ani discutau despre un episod din povestea încărcată filozofic „Alfie”, în care intriga era răsucită pe legătura dintre conceptele „a vedea și a cunoaște” Conversația de ceva vreme s-a învârtit în jurul gândului: „pentru a ști, trebuie să vezi” (pentru a ști ce este o girafă, nu este suficient să-i vezi imaginea în poză, trebuie să mergi la grădina zoologică) Înainte de asta, fata tăcută cu îndoială în glas a obiectat: „Dar nu-mi văd urechile, dar știu sigur că le am; le poți atinge cu mâinile, le poți vedea în oglindă ” Reluând această idee, băiatul a dat un alt exemplu: „Eu și mama ne aflăm pe ocean și ne uităm fie că răsare soarele, l-am văzut sărind din ocean, de fapt știu că nu se ascunde în apă, ci se învârte pe cer „Copiii care au învățat deja rolul cheie al cuvântului „de ce?” l-au bombardat cu întrebări: „De unde știi asta? „Mama mi-a spus ” „De unde știe mama asta? „A fost învățată asta la școală ” Răspunsul părea să-i mulțumească pe copii, iar conversația s-a mutat la distincția dintre „a simți cu mâinile” și „a vedea cu ochii” Primul lucru care mi-a atras atenția a fost că copiilor le-a plăcut clar lecția; l-au perceput ca pe un joc captivant, ochii lor străluceau, mâinile întinse mărturiseau că au fost deranjați de unele gânduri despre ceea ce se spunea în clasă și nu au acordat nicio atenție camerei de televiziune și a o duzină de adulți extratereștri care au venit lor Nu era nicio tensiune caracteristică unei lecții de școală; profesorul și elevii stăteau în cerc pe podea și purtau o conversație socratică Conversația socratică a copiilor nu a dat deloc impresia unei simulări a discursului filosofic Din gura copiilor, cuvintele neobișnuite pentru ei sau „gândurile înțelepte” memorate nu au sunat, „sarcina” nu a fost reprodusă Copiii pur și simplu împreună și împreună cu profesorul au rezolvat probleme și au căutat adevărul În această conversație a copiilor din clasă, care s-a desfășurat, desigur, fără utilizarea categoriilor filozofice profesionale, pot fi găsite multe semne ale unei activități filozofice specifice Au ajuns la probleme: relația dintre cauză și efect, senzual și rațional, tactil și vizual, real și fantezie, aparent și real, criterii de confirmare a unei opinii etc Prin urmare, unul dintre principiile principale ale dezvoltatorilor „Filosofia pentru Copii” pare a fi destul de rezonabil, și anume: că copiii gravitează spontan și natural spre filosofare Cunoscând limbajul și, odată cu ea, logica, ei sunt capabili de raționament rezonabil, bazat pe criterii Toată conversația pe care am auzit-o în clasă ar trebui apreciată ca fiind autentică și nu „cvasi” filosofică; important este că nu a existat o repetiție necugetă a cunoștințelor altcuiva, ci „gândirea de la sine”, folosind un limbaj familiar copiilor, bazându-se pe propria experiență, deși mică „Filosofia pentru copii” nu este „populară”, nu „distractiv”, și cu atât mai mult nu este filosofia „copiilor” Aceasta este o adaptare a marilor probleme la percepția copiilor, la cunoștințele și abilitățile dobândite în școală Într-o oarecare măsură, explică Lipman, poate fi văzută ca o filozofie aplicată în sensul că este aplicată în educație în scopul practic de a educa cetățeni raționali Cu toate acestea, are o diferență semnificativă față de alte forme filosofia aplicată (de exemplu, filosofia dreptului, filosofia medicinei etc ); „alte forme de filozofie aplicată reprezintă pătrunderea filozofilor în alte domenii pentru a clarifica sau rezolva problemele cu care se confruntă nefilozofii În timp ce filosofia pentru copii este o intruziune în practică, care are scopul de a filozofa elevii înșiși” Mai mult, practica „Filosofia pentru copii” ne permite să concluzionam (G Matthews) că acest tip de experiență este foarte instructiv pentru profesioniști; copiii, punând întrebări naiv profunde, pot împinge la astfel de unghiuri ale problemelor filozofice care nu sunt văzute de la înălțimea maturității Și astfel stimulați studiul acestor unghiuri La urma urmei, filosofia și-a creat și și-a extins domeniul, punând întrebări naive „Ce este?” și de ce?" unde totul părea clar Vorbind despre posibilitățile filosofiei în domeniul învățământului școlar și prioritatea acesteia ca disciplină pentru dezvoltarea gândirii raționale, înseamnă că nu orice filozofie este potrivită acestor scopuri Autoritar-dogmatic, impunând o „viziune asupra lumii”, sceptic și relativist, semănând neîncrederea în mintea umană și ideea iluminismului, elitist-snob, transformând filosofia într-un joc intelectual estetic, nu sunt potrivite acestui scop Pentru a servi obiectivelor educației în secolul , filosofia însăși trebuie să fie rezonabilă, non-dogmatică, umană și fidelă idealurilor iluminismului Și ceea ce este important, să folosiți tehnologia pedagogică modernă și metode democratice de traducere a cunoștințelor filozofice Principalii parametri ai programului „Filosofia pentru copii” În , M Lipman, la acea vreme profesor la Universitatea Columbia, care preda un curs introductiv de logică, a scris prima poveste încărcată filozofic, Descoperirea lui Harry Stotlmeyer Personajul principal, un elev de zece ani Harry, s-a gândit la ceva al lui în lecție, a ratat explicațiile profesorului și nu a putut răspunde corect la întrebare, ceea ce a stârnit râsete în clasă Mergând acasă și gândindu-se unde s-a făcut greșeala, el descoperă că raționamentul are propriile modele sau reguli logice, a căror încălcare duce la absurdități, adică într-un fel repetă isprava lui Aristotel (Lipman a venit cu numele de familie „Stotlmeyer” ca un derivat al lui „Aristotel”) Devenind interesat de această împrejurare și începând să se gândească la gândire, el și colegii săi descoperă singuri un domeniu fascinant în care este posibil paisprezece ghicitori, aventuri, descoperiri și care este direct legată de practică Ca experiment, Lipman a început să-i învețe pe școlari de ani despre această poveste și, după ce a primit rezultate impresionante, a decis să continue această lucrare Mai târziu, el a evaluat ideea poveștii astfel: „Harry oferă copiilor un mijloc prin care conținutul secret al învățării adulților poate fi decodat și tradus în limbaj obișnuit Le oferă acces la lume, care, conform tradiției, ar trebui limitată la un număr mic de adulți Se știe că, oricât de bune sunt ideile și conceptele și chiar manualele individuale, toate acestea sunt încă false Principalul lucru este know how-ul, în crearea tehnologiei pedagogice și a infrastructurii pentru implementarea lor Mai ales când vine vorba de curriculum Experimentul a arătat necesitatea însoțirii poveștii cu un manual pentru profesori care să conțină exerciții și materiale care să faciliteze pregătirea filozofică a profesorilor și desfășurarea lecției În , în colaborare cu Anne Sharp și Frederick Oskanian, a fost creat manualul „Cercetare filozofică” pentru povestea „Descoperirea lui Harry Stotlemeyer” După acest model - o poveste încărcată filozofic scrisă de Lipman ( - de pagini), plus un manual pregătit în colaborare ( - de pagini), au fost create alte blocuri - pentru clasele mai mari și mai mici, în total șapte blocuri Astfel, a luat naștere un întreg program pentru întreaga perioadă de școlarizare Materialele principale sunt pregătite cu accent pe clase ale școlii (nu sunt strict legate de o anumită vârstă, așa cum este cazul în manualele obișnuite, este indicată doar intervalul optim de vârstă În principiu, poveștile și manualele pentru profesori pt clasele elementare pot fi folosite şi la cele mai mari) Apoi dezvoltatorii au extins acest interval de vârstă Relativ recent, E Sharp a scris o poveste filozofică pentru vârsta grădiniței „Spitalul de păpuși” (cu manual) Două materiale pentru un public adult au fost scrise folosind aceeași metodologie Povestea pentru tineri „Marty și Eddie”, care discută problemele asociate cu SIDA și alte probleme morale care îi preocupă pe tinerii din ziua de azi, poate fi folosită ca ajutor didactic în munca cu elevii de liceu În general, programul „Filosofie pentru copii” arată astfel: (vezi diagrama) PROGRAMUL „FILOZOFIE PENTRU COPII” eu Clase Povești pentru copii Manuale pentru profesori Gradinita ( - ani)] SPITALUL PENTRU PĂPUȘI Faceți-vă lumea cu sens I Pentru școală (clasele - ) | [Scoala elementara\ KIO ȘI GAZ Raționamentul despre natură şaisprezece Pentru tineret Cea mai importantă problemă în timpul lansării practice a programului a fost personalul, adică care va conduce aceste clase Cel mai bine este ca acest lucru să fie făcut de oameni care au atât experiență pedagogică, cât și cunoștințe filozofice De unde să le iei? Dezvoltatorii au luat calea recalificării profesorilor practicanți (în orice școală există de obicei cei care doresc să se încerce într-un domeniu nou) Profesorul, indiferent de specializarea sa principală (științe umanitare sau naturale), primește pregătire filozofică într-unul din centrele Institutului pentru Dezvoltarea Filosofiei pentru Copii, iar în perioada de experimentare este asistat aici O mare cantitate de literatură educațională a fost pregătită pentru profesori, explicând atât conceptul, cât și tehnologia programului „Filosofia pentru copii” Au fost create structuri de formare a profesorilor și formatorilor de profesori (și speciale pentru cei care locuiesc în alte țări), se susțin dizertații în această specialitate, a fost creat un centru de testare a abilităților de gândire rațională etc Într-un cuvânt , există o întreagă infrastructură pa necesar pentru implementarea practică a programului „Filosofia copiilor” Și mai este un punct important pe care aș dori să-l subliniez Programul Filosofie pentru Copii a fost creat pentru școală Cu toate acestea, experimentul ei a depășit cadrul „treburilor școlare” Metodologia ei funcționează, de asemenea, în publicul adulți de la colegiu și este deosebit de eficientă ca modalitate de a introduce noii veniți în filozofie Înțelegerea ei teoretică și metodologică a ajuns la subiecte mai ample legate de învățământul universitar: „Filosofia ca instrument de dezvoltare a gândirii”, „Metode de traducere a cunoștințelor filosofice” Și să înțeleagă principiile educației în general Acesta este subiectul lucrării teoretice a lui M Lipman „Thinking in Education” Înțelegerea conceptuală a lucrărilor practice de predare a abilităților de raționament rezonabil a permis prin prisma unei „persoane antrenate” să arunce o privire nouă asupra multor probleme filozofice tradiționale, cum ar fi: natura gândirii, nivelurile de gândire, gândirea critică și creativă, abilități de gândire, gândire, limbaj și semnificații, standarde de gândire bună, gândire independentă etc Este suficient să spunem că ideea lui J Piaget despre apariția gândirii abstracte abia la vârsta de - ani a fost infirmată experimental, iar teza despre posibilitatea implicării unor niveluri superioare de gândire la o vârstă fragedă a fost demonstrat; insuflarea abilităților de gândire critică și creativă în acest moment extinde semnificativ potențialul cognitiv al copilului și are un efect benefic asupra asimilării tuturor cunoștințelor școlare Aceste concluzii ne permit să aruncăm o privire nouă asupra formării gândirii și necesită o revizuire a teoriei și practicii educației școlare, care s-a aflat mult timp sub influența teoriei lui Piaget Programul este, pentru a folosi termenul lui Popper, „deschis” Adică deschis atât în sensul corectării, cât și în sensul adaptării la diferite contexte culturale Este implementat în multe școli din SUA (în niciun caz; fiind inovator, întâmpină rezistență atât din partea susținătorilor sistemului de învățământ tradițional, cât și a celor care sunt sceptici față de filozofie în general, și a celor cărora le este frică de dificultățile de recalificare) ) În diverse regiuni ale lumii - America Latină, Australia, Europa, Africa, Asia - peste de țări au înființat centre naționale care se ocupă de adaptarea culturală și introducerea acesteia în practica școlară Materialele au fost traduse în limbi Astăzi este practic un program internațional de lucru Organizat la Madrid, „Consiliul Internațional pentru Investigații Filosofice” împreună cu optsprezece copii” (Internațional Comicii for Inquiry with Children) îndeplinește funcții de comunicare și ajută la schimbul de experiență Secretul receptării generale pozitive a Programului în țări cu tradiții culturale și sisteme educaționale foarte diferite se datorează mai multor lucruri În primul rând, desigur, eficacitatea sa practică După cum arată diverse sisteme de testare, copiii care au promovat orele de filosofie după această metodă au un succes cu % mai mare la matematică decât în clasele în care filosofia nu se predă, iar succesul la disciplinele de limbă este și mai mare - % Există o corelație între pregătirea filozofică la școală și pregătirea studenților pentru a studia la colegii și universități În al doilea rând, profesorii din multe țări sunt atrași de faptul că filosofia prezentată în Program nu este asociată cu nicio doctrină, cu „ism”, nu impune copiilor nicio viziune asupra lumii cu aluat ideologic Aceasta este filozofia ca atare, un set de probleme care au fost discutate în cadrul tradiției critic raționaliste care conduce de la Socrate, Platon, Descartes, Kant Există, desigur, „isme” în ea, dar se referă la valorile universale ale civilizației actuale; este raționalism, umanism, democrație Principiile pedagogice ale Programului În termeni generali, putem spune că programul „Filosofia pentru copii” reînvie principiile pedagogice caracteristice metodei socratice de predare Existența unei legături între modul în care ar trebui să fie predată filosofia și înțelegerea filozofiei în sine este cunoscută de multă vreme gânditorilor Socrate a pornit de la faptul că numai prin rezolvarea problemelor se poate trece către adevărata cunoaștere, înțelepciune și virtute El a considerat dialogul, activitatea argumentativă comună, conversația ca fiind cea mai bună formă de învățare Așa că cel mai bine este să scapi de prejudecăți și să înveți autocritica El a comparat această metodă cu „obstetrică” (maieutica) În termeni moderni, Socrate poate fi considerat un adept al „filosofiei critice” și o metodă „neautoritară” de predare Metoda dialogului socratic nu a fost niciodată contestată, dar nici nu a fost practicată pe scară largă Istoria filozofiei a luat calea creării de monologuri, a creării de sisteme, a predicării și a învățăturilor în mod inerent autoritare Acest tip de predare a dictat forma adecvată de predare; nu putea fi altceva decât un „studiu”, cea mai fidelă asimilare a textelor marilor înțelepți O trecere către o înțelegere problematică a filozofiei și nouăsprezece predarea problematică s-a conturat la sfârșitul secolului al XIX-lea, dar până acum în educație predomină studentismul Scopul principal al dezvoltatorilor programului „Filosofie pentru copii” este de a-i învăța pe copii să filosofeze, să facă filozofie (făcând filozofie) și nu să raporteze informații despre aceasta Privește filozofia în primul rând ca pe un instrument de gândire la lume și de orientare în ea Cu alte cuvinte, ei au propus o atitudine activistă față de o strânsă legătură cu practica, față de posibila ei utilitate în viața de zi cu zi Accentul nu se pune pe memorarea pasivă a informațiilor, bazată pe munca memoriei, ci pe intrarea activă în esența ghicitorilor filozofice, care necesită eforturi creative independente ale intelectului, ingeniozității și imaginației Metoda tradițională de traducere a cunoștințelor filozofice - comunicarea cunoștințelor despre isprăvile intelectuale ale înțelepților din trecut și prezent și disputele lor între ei - este ineficientă Pentru copiii și chiar și adulții care încep să studieze filosofia, acesta este doar un material de informare Numele lui Platon sau Kant nu poartă încărcătura semantică pe care o are un profesionist Un lucru rămâne în memorie - acestea sunt autoritățile Asta nu înseamnă deloc că printr-o abordare problematică care nu necesită menționarea numelor și a datelor, opera marilor înțelepți este depreciată Dimpotrivă, problemele formulate mai întâi de ei sunt prezentate tinerei generații nu ca exponate de muzeu scumpe, ci ca instrumente practic de lucru care ajută la raționarea rațională în practica vieții de zi cu zi Examinând, de exemplu, într-o lecție, problema diferenței dintre „percepție” și „cunoaștere”, pentru care dezvoltatorii au folosit argumentele lui Hume, Descartes, Locke și alți filozofi în manualele profesorului, copiii, fără a bănui, pot reinventa aceste argumente, se împing reciproc pentru a descoperi punctele forte și punctele slabe Desigur, vor fi formulate naiv, dar vor avea demnitatea de autor și propria lor căutare liberă Prin această abordare, nu există nicio presiune din partea autorităților și este depășită „puterea” moștenirii filosofice, care, după cum arată practica, are o influență înfrânătoare chiar și asupra filozofilor profesioniști Oricine se familiarizează mai întâi cu Programul și cu textele poveștilor filozofice poate avea impresia că problemele legate de catedra de diverse discipline filosofice - epistemologie, metafizică, etică, estetică, logică etc - sunt amestecate aici, dacă nu în funcție de la principiul vinegretei, apoi după principiul unei salate multistratificate, unde straturile se repetă cu diferite sosuri Prima impresie este înșelătoare Textele sunt strict structurate și sistematizate băi Se propune o nouă tehnică didactică Dezvoltatorii pornesc de la faptul că gradarea disciplinară a filosofiei în metafizică, epistemologie, etică, estetică, logică etc nu poartă o mare încărcătură semantică pentru începător, pentru el aceștia sunt doar termeni clasificatori De fapt, problemele cu care se confruntă oamenii în viață sunt mereu „întortocheate”, prezentate într-un ansamblu de probleme metafizice, epistemologice, etice și altele Și este mai ușor pentru un începător să evidențieze aceste perspective și să învețe specificul raționamentului etic, epistemologic și de altă natură folosind exemplul unei situații problematice specifice, mai degrabă decât să înțeleagă mai întâi limbajul unei anumite discipline și apoi să caute o aplicație pentru aceasta Dacă programul este sistematic, trebuie să existe o anumită logică în prezentarea materialului, cu care probleme să înceapă și să se termine În practica rusă, o introducere în filozofie este de obicei o poveste lungă despre ce este filosofia, cum se leagă de viziunea asupra lumii, știință, ideologie, religie, ce discipline are, ce oameni mari au creat-o etc Dezvoltatorii pornesc de la faptul că în toate aceste informații culturale nu există încă nimic filozofic, nu declanșează mecanismul de auto-reflecție În copilăria timpurie, gândirea copilului este încă non-reflexivă, lumea apare în fața lui sub forma unui întreg estetic, neîmpărțit în identitate „eu” și „nu-eu” Pentru ca minunea naturală și spontană a lumii să se transforme în reflexiv și auto-reflexiv, copilul trebuie să fie în primul rând atent la propriul „eu”, la ipostazele sale spirituale și corporale, precum și la cele mai puternice instrumente la dispoziţia lui – gândirea şi limbajul Fără a lansa mecanismul auto-reflexiei, nu se poate vorbi deloc de filosofare Cele mai mari descoperiri pentru el (și primul pas spre filozofarea adevărată) este descoperirea absenței identității dintre corpul cuiva și gândirea corpului, între gândul unui lucru și lucrul în sine, între cuvântul despre un obiect și obiectul în sine, minunata posibilitate de a vorbi despre același lucru cu ajutorul unor cuvinte diferite De aceea, autorii Programului și-au propus să se înceapă predarea copiilor de vârstă școlară primară ( - ani) cu predarea raționamentului despre gândire și limbaj Oricine este familiarizat cu filozofia știe că, teoretic, acestea sunt probleme dificile pe care nu toți profesioniștii le pot rezolva Cu toate acestea, ei cred că un astfel de început se justifică După cum s-a spus, fără a evidenția gândirea și limbajul ca o problemă, despre orice auto-reflecție nu poate exista vorbire, prin urmare, nu poate exista filosofare În ceea ce privește gradul de dificultate, este mult mai dificil pentru un copil să înțeleagă raționamentul despre chestiuni valoroase decât raționamentul despre gânduri, corpul cuiva, ambiguitatea conceptelor și legile logice Mai există un motiv: acordarea atenției gândirii și limbajului, la problemele care apar atunci când le discutăm, ajută semnificativ copilul să înțeleagă sensul altor discipline școlare De exemplu, o discuție a problemei limbajului într-o lecție de filozofie și conștientizarea că scrisul, aritmetica sau desenul sunt doar sisteme de semne diferite cu care este descrisă realitatea face ca disciplinele școlare să fie nu numai diferite din punct de vedere estetic și emoțional, ci și conectate, prin urmare, semnificative Și discuția despre întrebarea „Ce înseamnă să spui o poveste prietenilor?” („Kyo și Gus”), îi ajută pe elevii de școală elementară să înțeleagă diferența dintre o poveste la persoana I și a treia, o poveste despre fapte și faptele în sine și îl introduce pe copil la înțelegerea naturii și naturii narațiunii istorice, ajutând astfel la înțelegerea sensului disciplinelor istorice studiate la școală Pentru a pregăti copiii pentru o percepție semnificativă a conținutului disciplinelor școlare, programul, în opinia noastră, a rezolvat perfect problema relațiilor Potrivit intrigii poveștii „Pixie”, o ceartă izbucnește între Pixie și sora ei (pentru clătite) Fraza mamei că ar trebui să ai o relație de familie o face pe Pixie să se întrebe ce este o „relație de familie” dacă nu pot fi simțite Întorsăturile ulterioare ale complotului duc la relațiile „aproape-departe”, „ieri-azi”, „căldură-temperatura”, relații de numere în matematică, cuvinte în gramatică, nume și nume etc Se presupune că, în urma unei discuții filozofice a problemei relațiilor, școlarii ar trebui să dezvolte o imagine integratoare a relațiilor studiate în fizică, matematică, gramatică, istorie, literatură etc Adică imaginea lumii ca un sistem de relații diverse și vor fi pregătiți să recunoască noi tipuri de relații Maxima oricărei învățări „de la simplu la complex” la cursul „Filosofie pentru copii” se realizează în două moduri În primul rând, prin creșterea complexității, ținând cont de vechimea problemelor transversale luate în considerare Structura problemei este de natură spirală Într-un loc, de exemplu, în clasa I, problema poate fi doar indicată (important este ca copilul să știe despre existența unei astfel de probleme), în altul poate deveni centrală Rătăcind de la o cotitură la alta a spiralei, apărând repetat în contexte diferite, se extinde din ce în ce mai mult în conținut, abilitățile cognitive necesare acesteia devin mai complicate fonduri În al doilea rând, prin concentrarea învățării sistematice, „focale” de a raționa despre probleme mai ușoare și mai dificile în povești concepute pentru diferite grupe de vârstă „Lumina” include problemele gândirii, limbajului, logicii, epistemologiei, metafizicii Cele „dificile” sunt probleme cu o componentă de valoare care necesită o anumită experiență de viață, maturitate personală și dezvoltarea prealabilă a abilităților cognitive Acestea sunt probleme etice, estetice, sociale, juridice La o vârstă fragedă, dependența copilului de adulți este prea puternică și experiența este prea limitată, acest lucru nu îi permite să vorbească liber despre subiecte de valoare pe cont propriu Aceasta nu înseamnă că educația morală este absentă în clasele inferioare, aici este subordonată educației la copii a autoreflecției, a stimei de sine, a conștientizării de sine ca membru al unei echipe - familie, clasă - responsabilitate față de sine și altele, etc Având în vedere importanța crucială a abilităților de gândire și comportamentale care se dezvoltă la o persoană la o vârstă fragedă, romanul „Nus” („Minte” - greacă) a fost pregătit recent ( ) și însoțindu-l de un manual pentru profesori „Cum să decideți ce de făcut? ”, (care este o continuare a lui „Pixie”), care abordează problemele care apar în fața copiilor care se confruntă cu dileme morale Elevii de liceu sunt deja capabili să analizeze judecățile morale și sociale, să construiască în mod competent raționamentul valoric și să aplice analiza în diverse situații practice Și ultima întrebare legată de învățarea bazată pe probleme Dacă școlarilor nu li se dau prelegeri, nu se oferă texte și manuale, de unde obțin informații pentru filosofare? Se pare că există de fapt multe astfel de surse Acesta este, în primul rând, câmpul semantic al limbajului, în care sunt construite reguli logice, idei despre general și special, identitate și diferență, cuvânt și sens etc O mulțime de informații sunt conținute în alte discipline școlare În cele din urmă, este cultura în care sunt cufundați copilul, familia și semenii săi Toate acestea încă nu sunt suficiente pentru a filozofa; este nevoie de o tehnologie pedagogică specială care să organizeze informaţia primită din limbă şi cultură şi să îi dea o formă sistematică Unul dintre rolurile centrale în ea ar trebui să fie jucat de text Povestea filozofică ca model și ca mijloc de „pornire” a dialogului socratic Care ar trebui să fie textul? Dezvoltatorii au respins categoric ideea unui manual Manualul este întotdeauna autoritar și îngrădește inițiativa, problemele de aici sunt rezolvate și structurate disciplinar, limbajul rămâne neapărat profesional, necesitând o intrare îndelungată, manualul se adaptează la asimilarea informațiilor, în timp ce se cere exprimarea de sine Abandonând ideea unui manual, Lipman a ajuns la concluzia că era nevoie de un text diferit - ușor de înțeles, care poate fi discutat folosind vocabularul copiilor, fascinant și provocator Această funcție este cel mai bine îndeplinită de o poveste filozofică A scris șapte astfel de romane - „Alfie”, „Kio și Gus”, „Pixie”, „Descoperirea lui Harry Stallmeyer”, „Lisa”, Sookie”, „Mark” Izvoarele intriga ale poveștilor gravitează în jurul unor situații obișnuite, care variază în complexitate în funcție de grupele de vârstă pentru care sunt concepute - o excursie de clasă la grădina zoologică, o excursie la o fermă, o discuție despre cum sunt scrise poezia și proza, un act de vandalism la școală etc Principalul lucru în scris nu a fost un complot complicat sau atingerea unui înalt merit literar; scopul a fost de a crea o pânză artistică care să fie de înțeles și apropiată de copii și, în același timp, susceptibilă de a o „forța” într-o anumită secvență cu întrebări filozofice Este nevoie de o pânză artistică atât pentru a se angaja într-o conversație, a provoca întrebări și a filozofa, cât și pentru a aduce conversația mai aproape de treburile de zi cu zi ale copiilor Dacă intriga se bazează pe evenimente obișnuite din viața unui copil, dezvoltatorii au încercat să construiască conținut filozofic în genul unei aventuri intelectuale sau al unei povești polițiste Într-un mod serios și jucăuș, povestește despre aventurile copiilor care „se poticnesc” de întrebări filozofice, discută cu semenii, părinții, profesorii, suferă din cauza lor și conduc o anchetă Atât din punct de vedere didactic, cât și psihologic, este important ca printre eroi să fie personaje care preferă să nu filosofeze viclean și să se țină de simplul simț, dar există și cei care se caracterizează printr-un „simț filozofic”, a cărui curiozitate duce la descoperirea ghicitori în obișnuit Curioșii filozofic au propriile lor caractere speciale; unii sunt puternici în logică, alții în chestiuni estetice, alții în probleme sociale și așa mai departe Se pare că problemele care îi încurcă sunt, parcă, personificate Înainte de gândit În ochii copiilor adevărați din clasă apar diferite probleme filozofice ca: „aceasta este problema lui Pixie”, „asta este problema lui Harry”, „asta este problema lui Sookie”, etc Textul este provocator; tot timpul te invită să te gândești: „Cum aș spune dacă aș fi în locul lui Alfie” Genul narativ este conceput pentru a facilita rezolvarea unei sarcini foarte importante pentru orice educație filozofică - să înveți să gândești universal și contextual Întrebările filozofice sunt întotdeauna prezentate într-o situație specifică în care sunt incluse personajele Aceleași întrebări pot migra de la un context la altul, permițându-vă să le vedeți noile fațete în funcție de schimbarea contextului, să comparați contexte, într-un cuvânt, să dobândiți abilitățile de a recunoaște universalul în context Deja în poveștile pentru copii mici, textul dezvăluie astfel de întrebări, de exemplu: de ce este imposibil să împuști veverițele în parc, dar este posibil în pădure? de ce este posibil să mănânci vaci moarte, găini etc , și în același timp să nu chinuiești animale domestice? De ce nu poți face la școală ceea ce poți face acasă? După cum sa menționat deja, structura Programului este în spirală Într-un loc, problema nu poate fi decât identificată (eroii poveștii s-au gândit la ea și au abandonat-o), în altul se poate manifesta într-o formă mai formulată, în al treilea poate deveni centrală Rătăcind prin povești de vârste diferite, apărând în contexte diferite, se extinde în conținut și, în același timp, mijloacele cognitive necesare devin mai complicate De exemplu, problema identității personale apare deja pe primele pagini din Alfie, o poveste pentru copii de - ani Alfie, o fată extrem de timidă, pe care un coleg de clasă a numit-o „ireal” sau „ireal” pentru tăcerea ei veșnică, se jignește și începe să se convingă că nu este așa: „dar cred că asta înseamnă că sunt real”, „ Sunt surprins, asta înseamnă că sunt om” Și m-am întrebat despre rolul „vorbirii” pentru ca alții să te ia drept o persoană „adevărată” În gândire, Alfie reînvie spiritul lui Aristotel, Descartes, filozofii lingvistici moderni Problema Sinelui apare din nou și din nou în diverse povești și în diverse aspecte – cognitive, etice, estetice, juridice În ultima poveste „Marc” – din unghiurile pe care doar liceenii le pot face, întrucât aici vorbim de drepturi civile, dreptate socială, responsabilitate morală și legală și alte chestiuni sociale Clasa școlară ca comunitate de cercetători Se știe că Socrate, implicând studenții în filosofare, i-a invitat la discuții în grădină și a folosit genul vorbirii orale În programul „Filosofia copiilor” vorbirea orală este, de asemenea, o prioritate Cu toate acestea, școala încă nu este o „grădină” Pentru învățarea obișnuită, doar vorbitul nu este suficient, aveți nevoie, după cum am menționat deja, de un text - organizare, structurare, sistematizare Dar nici asta nu este suficient Avem nevoie de un mediu social favorabil care să stimuleze potențialul intelectual, moral și lingvistic al individului Un astfel de mediu, potrivit dezvoltatorilor, este o clasă de școală obișnuită, supusă transformării acesteia într-o comunitate de cercetători care conduc un dialog socratic O astfel de transformare înseamnă, în primul rând, o schimbare în structura lecției de clasă; în loc de o împărțire formală în două părți, explicația materialului de către profesor și răspunsurile și notele elevilor, există o comunitate informală de cercetători Copiii și profesorul stau în cerc pentru a vedea ochii și fețele, nu spatele capului și se angajează într-un dialog, sau mai bine zis, un poliolog, despre un pasaj pe care l-au citit dintr-o poveste filozofică Rolul profesorului se schimbă semnificativ, dar nu se diminuează deloc, ci mai degrabă în creștere În mod tradițional, ea este autoritara În teorie, un profesor este un expert care știe totul în lume, un „judecător” care evaluează ce este bine și ce este greșit Aici el este un complice al dialogului, un căutător al adevărului Desigur, profesorul știe mai multe decât elevii, are la dispoziție materiale didactice, în care totul este „mestecat” și sunt oferite diverse opțiuni de desfășurare a unui dialog Cu toate acestea, căutarea filozofică a adevărului, chiar și atunci când este efectuată cu copii, este întotdeauna o aventură, o călătorie în necunoscut Copiii pot avea întorsături neașteptate de gândire la care filozofii profesioniști nu se gândesc Se cere mult mai mult unui profesor din comunitatea de cercetare - co-creare și în același timp capacitatea de a dirija discuția în direcția corectă Acasă, copiii înțeleg de obicei doar povestea (conținutul filozofic ascuns în ea nu este deloc transparent) În clasă, cu ajutorul întrebărilor conducătoare ale profesorului și a eforturilor comune, aceștia încep să vadă sensul filosofic al situațiilor care i-au nedumerit pe personajele cărții și să-și exprime părerea despre ele Pornind de la text, dar nu neapărat urmându-l, ei vin cu exemple proprii și explicații posibile din punct de vedere logic Ei sunt de acord sau nu sunt de acord unul cu celălalt, are loc o conversație, o dispută, o căutare colectivă a adevărului Această dispută dezvăluie logica defecte în raționamentul participanților, sunt dezvoltate criterii pentru probabilitatea, pozițiile sunt corectate, sunt determinate cele mai puternice argumente Nu contează că nu va fi primit un „răspuns” sau „soluție” clar și precis, așa cum se întâmplă, de exemplu, la matematică și nu contează că profesorul nu emite un verdict final Este important ca pas cu pas copiii să stăpânească abilitățile (arte, abilități) de gândire rezonabilă, logică, argumentativă Ei obțin nu din explicație, ci din propriile operații mentale, o idee despre cuvânt și gândire, lucru și relație, cauză și efect, inducție și deducție, bine și rău, scop și mijloace, frumos și urât și se obișnuiesc să raționeze în mod independent despre astfel de lucruri Comunitatea de cercetători, conform dezvoltatorilor, este recunoscută pentru a rezolva mai multe probleme: pentru a dezvolta abilități de gândire cognitivă, abilități de cercetare, precum și abilități de socializare, comunicare și individualizare În comunitatea cercetătorilor, fiecare are dreptul să-și exprime punctul de vedere, oricare ar fi acesta Copiii percep adesea lecțiile de filozofie ca „o conversație pe o temă liberă” Pentru ca conversația să nu se transforme în discuții haotice, se introduc reguli-restricții mai degrabă stricte care se referă atât la structura cognitivă, cât și la cea socio-etică a dialogului Libertatea de exprimare este asociată cu cerința validității lor, dreptul de a-i critica pe ceilalți cu capacitatea de a asculta contraargumente solide, dreptul la individualitate cu capacitatea de a contribui la căutarea cooperantă a adevărului Cu alte cuvinte, „Filosofia pentru copii” rămâne fidelă vechii maxime pedagogice: autorealizarea individului se realizează prin colectivism „Modelul reflexiv”, scrie Lipman, „este social și comunal până la capăt Scopul său este să articuleze cauzele care stau la baza divergenței în comunitate, să dezvolte argumente în sprijinul afirmațiilor concurente și apoi, după o discuție atentă a acestora, să ajungem la o imagine mai amplă care să facă posibilă o judecată mai obiectivă” Prin stăpânirea eticii discuției, copiii învață principiile de bază ale interacțiunii democratice între oameni Potrivit lui Lipman, școala este principala instituție a societății care predă democrația, iar clasa, transformată într-o comunitate de cercetători, poate deveni principala unitate a societății, unde are loc formarea cetățenilor unei societăți democratice Programul „Filosofie pentru copii” oferă, după cum vedem, o tehnologie pedagogică activă Folosit în primul rând activitate comunicativă în esenţă lingvistică Sarcina este stabilită astfel încât copiii, apărându-și opiniile în rândul semenilor, și nu doar repetând sarcina învățată, să învețe să articuleze sentimente vagi și idei intuitive în expresii lingvistice, să stăpânească câmpul semantic al limbajului și regulile logice și astfel să dobândească lingvistice și libertate mentală Libertatea lingvistică este baza libertății intelectuale și a comunicării Este de remarcat faptul că copiii înșiși, întrebați ce le place cel mai mult la lecțiile de filozofie, indică posibilitatea de a comunica cu colegii de clasă și de a vorbi despre subiecte interesante pe care nu le discută niciodată nici la alte lecții, nici în afara școlii, nici în familie Cu alte cuvinte, ei apreciază cel mai mult factorul lingvistic comunicativ Metodologia conversațiilor socratice din Statele Unite a atras interesul educatorilor care lucrează cu copiii care suferă de defecte emoționale și de vorbire Ei au descoperit că acest tip de conversație a corectat dezechilibrul sferelor emoționale și raționale, a făcut vorbirea mai clară și mai coerentă și a făcut copiii mai sociabili S-a observat și o scădere a agresivității la copii Rezultat pedagogic Acum ajungem la principala întrebare practică - care este „reziduul uscat” al strategiei și tehnologiei de predare a programului „Filosofia pentru copii” În termeni generali, putem spune că principalul rezultat planificat este dobândirea de către elevi a abilităților (deprinderi, arte, abilități) de gândire și raționament sănătos, critic, creator, competent, ca o condiție necesară pentru un comportament social și moral sănătos și responsabil Este clar că este greu de măsurat raționalitatea și soliditatea cu aceleași standarde cu care se măsoară cunoștințele școlare obișnuite Nu există încă alte măsurători Potrivit lui Lipman, sistemele de testare care există în Statele Unite continuă să evalueze progresul elevilor cantitativ, conform bagajului de cunoștințe acumulat, și nu calitativ, adică cât de inteligent, eficient și creativ este folosit acest bagaj Avem nevoie de un nou tip de teste care să evalueze nu doar cantitatea de cunoștințe și nu doar capacitatea de a gândi abstract „Trebuie”, spune el, „să stabilim dacă elevii sunt capabili să emită judecăți pe baza a ceea ce știu, și nu doar pe faptul că au sau nu aceste cunoștințe ” Cu toate acestea, ce să vorbim despre „reziduul uscat” al educației filozofice în același sens în care vorbim despre „reziduul uscat” al învățării? matematică, chimie sau literatură, este imposibil, fiind o programă școlară, „Filosofia copiilor” este obligată să planifice un anume pozitiv, să primească anumite rezultate Principalul rezultat planificat, așa cum am spus deja, este dobândirea abilităților de gândire și comportament rațional În mod convențional, aceste abilități pot fi împărțite în trei grupe: ) cercetare; ) cognitive; ) socio-psihologice şi etice Le enumerăm pe cele principale Abilități de cercetare: a fi capabil să recunoască o situație problemă; să remedieze contradicțiile în informațiile primite; să formuleze cu acuratețe întrebări relevante pentru situația problemă; vezi defectele generalizărilor largi; evita generalizările bazate pe fapte unice; utilizați metode elementare de confirmare a faptelor; a formula ipoteze explicative pentru o explicație coerentă a faptelor; să fii conștient de pericolele atunci când lucrezi cu ipoteze; compara contexte și analizează diferențele dintre acestea; proprii diverse instrumente explicative; analiza ipoteze ascunse etc Abilități cognitive', capacitatea de a lucra cu concepte și de a le clarifica semnificația; vezi limitele contextuale ale sensului conceptelor; evita ambiguitatea; faceți distincții și faceți conexiuni fără a face generalizări false; motivarea unei opinii; distinge între argumentele puternice și cele slabe; aplică în mod conștient diferite criterii; dați exemple și contraexemple; aduce faptele sub reguli și legi; trage concluzii din premise; verificați corectitudinea logică a ieșirii; să poată lucra cu relații cauză-efect; lucrul cu formule logice; cunoașterea regulilor logice elementare pentru construirea inferențelor; să poată recunoaște tipurile de relații și conexiunile acestora; să vadă dependența rezultatelor de mijloacele cognitive folosite; lucrul cu analogii, alternative, metafore; face judecăți de valoare echilibrate; vezi argumentele pro și contra ale lucrărilor descriptive, comparative și analitice în domeniul valorilor etc Abilități socio-psihologice și etice: capacitatea de a lucra în echipă și de a se considera din exterior; ascultă-l pe celălalt și evită monologismul; apără-ți propria părere și respectă opiniile celorlalți; să participe la competitivitatea punctelor de vedere și să recunoască autoritatea unui argument puternic; dă frâu liber imaginației și fii responsabil din punct de vedere intelectual; critică-i pe ceilalți și ascultă criticile în adresa ta; admite greșelile și corectează-le; susține principiile și ajunge la compromisuri; respectă individualitatea și autonomia acestora și contribuie la cooperare revendicarea adevărului; reține emoțiile și fii responsabil pentru cursul general al dialogului; se exprime și se afirmă, găsindu-și identitatea în discuțiile cu semenii; să respecte standardele etice și eticheta discuțiilor etc Este destul de evident că astfel de abilități și abilități nu pot fi dobândite prin studii sporadice și cu atât mai mult din ascultarea prelegerilor profesorului Ele sunt inculcate prin sistematic, intenționat, conceput pentru întreaga perioadă a șederii copiilor la școală, muncă Desigur, în prezența unui program dezvoltat conceptual și tehnologic, testat experimental Întrebări ale profesorilor de rusă După publicările mele despre programul „Filosofia pentru copii” în reviste de filosofie, precum și la seminarii și conferințe ale profesorilor, unde am vorbit despre principiile acestuia, mi s-au pus întrebări Profesorii care au venit în mod independent cu ideea învățării bazate pe probleme și au experimentat metoda „Socratică” au fost interesați în principal de informații specifice despre experiența aplicării acesteia în alte țări Întrebările celor care au aflat pentru prima dată despre Program au dat dovadă de dificultatea de a potrivi principiile acestuia cu ideile familiare profesorilor Voi încerca să răspund la acestea din urmă alegându-le pe cele mai tipice Publicul nostru este perplex, în primul rând, de „reziduul uscat” menționat mai sus al pedagogiei „Filosofia pentru copii” Toate aceste „deprinderi”, „deprinderi”, „arte”, spun profesorii, nu sunt altceva decât „unelte”; iar filosofia nu se limitează la funcția de dezvoltare a intelectului; trebuie să predea un anumit conținut, să dea o idee despre lume, să ofere linii directoare ferme în afacerile morale, să răspundă la întrebări vitale, să predea înțelepciunea, care a fost întotdeauna scopul ei Voi răspunde la întrebări în ordine ( ) Voi începe cu problema instrumentalității și conținutului Confuzia dintre profesori este de înțeles Pentru noi toți, atât cei care au fost crescuți în filozofia de tip doctrinar și predicator, care este marxismul, cât și cei care au fost educați în universitățile ruse în perioada perestroika, unde predarea filosofiei se reducea la a vorbi despre filozofie și filosofi, imaginea filozofiei este asociată cu o viziune semnificativă asupra lumii, cu un sistem de reprezentări și repere în lume Cu ceva ca o foaie intelectuală, dar de fapt ideologic și religios Cei care nu au avut și nu au practica de a face filozofie, adică o soluție independentă, liberă, fără a ține cont de autorități, de pro- treizeci De altfel, aceste abilități și abilități par a fi un anexă funcțional al filosofiei, și nu esența acesteia Iar o metodologie activistă care mută accentul de la „răspunsuri” clare la „întrebări” de explorat pare a fi un exercițiu de critică Vom prezenta răspunsul dezvoltatorilor programului Philosophy for Children astfel „Instrumentalismul” nu înlocuiește sau anulează în niciun caz sensul semnificativ al educației filozofice; urmărește doar să accepte cutare sau cutare conținut în mod reflex și auto-corectiv Atât în poveștile pentru copii, cât și în manualele pentru profesori, într-o formă de înțeles copiilor (și profesorilor), sunt jucate o mulțime de situații model semnificative - morale, sociale, estetice și altele Situațiile sunt luate în considerare în clasă nu numai din punctul de vedere al dezvoltării abilităților cognitive, ci și din punct de vedere al conținutului Atât copiii din clasă, cât și profesorii nu pot decât să reacționeze la evenimentele care au loc în jurul lor, care, desigur, sunt diferite în diferite regiuni culturale ale lumii Este imposibil să le prevăd în materialele de Filosofie pentru Copii; numai cheile sunt date oricui, cum pot fi rezolvate Modelele date în povești, desigur, nu acoperă întreaga bogăție a vieții; copiii adevărați (și profesorii) care stau în clasă au în mod constant situații problematice noi, extraordinare, care necesită o abordare extraordinară pentru a le rezolva Metoda tradițională semnificativă și de fapt doctrinară de predare, atunci când este confruntă cu originalitatea și noutatea, se dovedește a fi dezorientatoare; niciun sistem doctrinar nu este capabil să echipeze o persoană cu răspunsuri pentru toate ocaziile O modalitate mai eficientă este de a-i învăța să gândească singuri, echipându-i cu instrumente care funcționează în diferite situații problematice și în diferite culturi ( ) Recent, unele școli rusești au început să practice lecții de etică Ele sunt construite, de regulă, într-o manieră prelegere-lecție; profesorul vorbește despre locul moralității în sistemul conștiinței publice, esența învățăturilor etice, fundamentele normelor morale, vorbește despre eroi istorici, exemple de bine și de rău etc Pentru un astfel de profesor, abordarea instrumentist-problema a învățării etice provoacă în mod natural rezistență El spune că atunci când se confruntă cu minciuni, nedreptate, violență, conflicte naționale, copiii vor să primească de la profesor nu doar mijloace cognitive, ci și aprecieri specifice Prin urmare, ei văd prima lor sarcină în formarea de convingeri morale ferme, gânduri despre inviolabilitatea normelor morale, necesitatea unei evaluări morale a ceea ce se întâmplă Dezvoltatorii programului „Filosofia pentru copii” nu consideră deloc metoda tradițională de prelegere și predicare de transmitere a cunoștințelor morale ca fiind dăunătoare sau incorectă Fiecare conversație despre morală își lasă urmele Ei afirmă faptul că eficiența acestei metode este scăzută Spre deosebire de vremurile trecute, în lumea noastră, propaganda, predicile, admonestările, poveștile de isprăvi morale îi afectează doar pe cei foarte creduli; asupra celor înclinați să gândească sceptic, efectul lor este problematic Este mai bine să construiți o educație etico-democratică cu accent pe experiența proprie a copilului, care să conducă la alfabetizare etică și maturitate prin jocul în situații obișnuite de la o vârstă fragedă precum: „Nu ne vom juca cu el pentru că se luptă”, „De ce este toată clasa pedepsită, pentru că erau obraznici doar câțiva oameni? În experiența sa trebuie să-și acumuleze propria practică de raționament despre lucruri morale În lumea noastră dinamică care ciocnește culturi, religii, politică, nu este suficient ca o persoană să cunoască porunci, imperative și exemple istorice; este nevoie de o muncă reflexivă subtilă pentru a dezvolta o bună judecată Cel mai dificil lucru în educația etică este să înveți cum să aplici principiile etice nu conform unui stereotip, ci contextual, de exemplu vezi că principiile care funcționează într-un sistem pot să nu funcționeze în altul Arta analizei contextuale este dată doar celor care dețin instrumentele de analiză O astfel de artă este încă prea mult pentru copii; este necesară o anumită experiență de viață a unui adolescent, precum și o pregătire filozofică preliminară (capacitatea de a distinge între fapte și valori, cunoștințe și opinii, norme și idealuri, cuvinte și semnificații etc ) Prin urmare, predarea sistematică a raționamentului despre subiecte morale, estetice și sociale, capacitatea de a le aborda contextual și analitic este inclusă în Program la clasele superioare De exemplu, problema naturii ocupă unul dintre locurile centrale în Program Cine sunt eu ca ființă vie, care este legătura mea cu alte ființe vii ale Planetei, cum ar trebui să mă raportez la ele - această întrebare este una transversală în toate poveștile, apărută în contexte diferite Este formulat în conformitate cu teoriile ecologice moderne, ținând cont de sarcinile globale și universale de conservare a mediului cu care se confruntă omenirea astăzi În același timp, Programul este departe de rigoare etică; încurajează atât profesorii, cât și copiii să abordeze problemele specifice ale supraviețuirii într-un mod prudent și echilibrat Materialele didactice pentru elevii de liceu din această carte (Marc) îi invită pe copii să discute o etichetă de ziar care spunea că pescarii dintr-un sat japonez au ucis de delfini și că masacrul a provocat proteste din partea ecologiștilor americani În același timp, pescarii susțin că pescuitul la delfini este tradițional și singurul lor mod de a obține un mijloc de existență Nu există o „soluție” clară pentru această situație problematică în manuale; școlarilor li se oferă să o evalueze în mod independent și să găsească o cale de ieșire, competentă și acceptabilă din punct de vedere etic ( ) Acum despre temerile profesorilor că orientarea instrumentistă a programului „Filosofia pentru copii” lasă în urmă „sensul vieții”, „înțelepciunea” Atât sensul vieții, cât și înțelepciunea se formează în contextul întregii vieți a unei persoane - în refracția experienței sale individuale prin tradițiile de cultură, religie, familie, profesie Ar fi frivol din teoretizarea oricărui filozof, chiar și a celui mai inteligent, să ia linii directoare pentru viața individuală Și chiar și din religie, deși în acest sens are un mare potențial și este mai aproape de înțelepciunea lumească Filosofia, dacă, desigur, sănătoasă, critică și rațională, și nu retoric fantezist, oferă altceva pentru înțelepciune Oferă un limbaj teoretic, un aparat conceptual, o cultură a raționamentului rezonabil, cu ajutorul căreia se stabilește dacă gândim corect despre „înțelepți”, dacă s-a strecurat o eroare în raționamentul nostru Fie că luăm drept înțelepciune înclinațiile noastre emoționale temporare sau opiniile și prejudecățile altora Ne ajută, oferindu-ne criterii de evaluare, să alegem în mod conștient între opțiunile alternative de înțelepciune O persoană analfabetă din punct de vedere filozofic, care nu poate să-și analizeze propriul raționament, care nu înțelege natura problematică a judecăților filozofice, nu poate fi nici înțeleaptă, nici liberă Conversațiile socratice, așa cum am spus, joacă un rol cheie în Filosofia pentru copii Permiteți-mi să vă reamintesc că pentru Socrate, filosofia nu era doar o meserie profesională sau o competiție de jocuri în arta argumentării, ci înțelepciunea în sensul unui „mod de viață” El a văzut misiunea educațională a filosofiei în a trezi oamenii din somnul dogmatic, în a-i învăța autocritica și, în același timp, în rezolvarea sarcinii politice de a educa cetățeni demni ai orașului-stat De-a lungul istoriei filozofiei, acest simț a fost mai mult un ideal regulator decât o practică În Filosofia copiilor se încearcă introducerea acestui ideal în practica oamenilor de rând – începând cu transformarea școlii clasă către comunitatea de cercetare Scopul principal al conversațiilor socratice purtate în ea este de a educa viitorii cetățeni ca fiind rezonabili, reflexivi, autocritici, toleranți față de opiniile celorlalți și responsabili din punct de vedere moral Cu alte cuvinte, să-i învețe cum să trăiască o viață decentă într-o societate democratică Orice teorie filozofică și pedagogică este orientată către o anumită imagine, dată istoric, a unei persoane Programul „Filosofie pentru copii” are în vedere, evident, personalitatea luminată a unei societăți democratice Acest tip de persoană ia decizii responsabile fără a ține cont de ideologiile totalitare și „idolii mafiei” pe baza unei judecăți rezonabile Ea presupune nu numai capacitatea intelectuală, ci și responsabilitatea morală și socială (patru) La întâlnirile cu profesorii s-a adresat adesea următoarea întrebare: „cum ar trebui să fie evaluată practica introducerii filosofiei în școală sub forma istoriei filozofiei în lumina pedagogiei probleme-activitate a filosofiei pentru copii?” Mai sus, am vorbit deja despre poziția lui Lipman în această chestiune În contextul rus, problema are atât laturi teoretice, cât și practice După ce filozofia marxistă, care a determinat normele-cadru al educației în Rusia, a fost coborâtă de pe piedestalul oficial, educatorii ruși s-au confruntat cu sarcina de a umple vidul rezultat (și angajarea profesorilor de discipline sociale) În condițiile noastre specifice, din punctul meu de vedere, s-a adoptat o strategie rezonabilă de umanizare și umanizare a educației care, de fapt, a fost extinderea ei datorită familiarizării cu istoria culturii, din care o parte semnificativă eram deconectați Profesorii de comunism științific, materialism dialectic și istoric au fost recalificați ca specialiști în istoria eticii, istoria culturii, dar mai ales în istoricii filozofiei Istoria filozofiei este un instrument eficient pentru „desfășurarea creierului”, depășirea dogmatismului și a închiderii Ajută o persoană să-și găsească identitatea culturală și, ceea ce este important, nu la un nivel îngust local, ci la un nivel universal În același timp, repet, predarea istoriei gândirii servește scopurilor umaniste în măsura în care menține un echilibru între trecut, prezent și viitor; în ce măsură ideile gânditorilor morți sunt implicate în munca celor vii, în pregătirea noilor generații pentru o viață plină de sens și adaptarea la posibilele zigzaguri ale viitorului Dacă nu este cazul, există pericolul de a cădea în capcana trecutului Acest pericol este mai ales ka pentru Rusia, a cărei cultură a fost întotdeauna tradiționalistă, autoritaristă și fundamentalistă Filosofii din trecut au avut o mulțime de virtuți, au existat și păcate – pretenții de acces privilegiat la adevăr, crearea unei viziuni atotcuprinzătoare asupra lumii, elitism, profetism etc Au dictat modalități autoritare de transmitere a cunoașterii; antrenament bazat pe „înțelepciunea marilor”, „studiu” etc Pentru profesorii de marxism de ieri, „studioul” este apropiat și familiar; în locul înțelepciunii iconice a lui Marx-Engels-Lenin, înțelepciunea lui Platon, Descartes, Kant, Hegel poate fi prezentată în același mod iconic Metoda socratică de predare este cu totul diferită Centrat pe probleme mai degrabă decât pe informații despre filozofie, căutarea adevărului mai degrabă decât asimilarea cunoștințelor gata făcute, implică o discuție critică deschisă, iar nu apropierea impusă de acest sau acel „ism”, se construiește în principal pe vorbire orală, și nu pe vorbire scrisă sau texte, vizează dezvăluirea resurselor imaginației creatoare, și nu exploatarea memoriei, presupune comunalitate și dialog, mai degrabă decât predicarea și monologul Și, ceea ce este important, profesorul și elevul nu sunt despărțiți de amvon, ci „se plimbă în aceeași grădină” Dialogul socratic, deși necesită mai multă muncă din partea profesorului, mai precis, celelalte abilități ale acestuia, este o modalitate mai democratică de transfer al cunoștințelor Din punctul meu de vedere, idealul educației filozofice (fie la școală, fie la universitate) ar fi o combinație între activitate-problemă și metode cultural-informaționale Este mai oportună introducerea noilor veniți în filozofie (inclusiv studenții Facultății de Filosofie) pe baza metodei problematice Chiar înainte să cadă asupra lor o avalanșă de informații despre înțelepți, epoci, culturi, pentru orientare în care, în esență, este nevoie doar de memorie, pentru a-i învăța să recunoască întrebările filozofice în situațiile problematice ale vieții cotidiene, să le formuleze corect, să le formuleze corect construi raționament, pentru a stăpâni tehnica discuție critică Și abia mai târziu, în clasele superioare ale școlii (sau ale cursurilor universitare), adică după ce am înțeles sensul filosofării ca activitate, să ne facem o idee despre eroii intelectuali care au ajuns primii la ghicitori filozofice și au încercat să raspunde-le la nivelul timpului lor În acest caz, „înțelepciunea cărții” va deveni relevantă pentru viața reală *$$ În ajunul secolului XXI, declarat „Secolul Educației”, în toate țările lumii există o penurie de materiale constructive, echipate tehnologie pedagogică modernă, dovedită în practică, programe educaționale Lipsa este deosebit de acută în Rusia, care se confruntă cu sarcina cea mai urgentă de modernizare a educației, alinierea acesteia la procesele civilizaționale moderne Ni se pare că printre numeroasele pedagogii care apar astăzi în lume, „Filosofia pentru copii” posedă în cea mai mare măsură calitățile necesare „educației pentru viitor” Mai sus, am vorbit deja despre eficacitatea acestei pedagogii pentru dezvoltarea inteligenței și a relaxării lingvistice Este foarte important ca metodele ei, create la nivelul modern al culturii cognitive, să se atașeze tocmai de modern, și nu de modul de a gândi dinaintea trecutului Este extrem de eronat să credem că totul, orice program, este potrivit pentru rotirea creierului, principalul lucru este că „desfășurarea” în sine are loc Programul pentru școli ar trebui să corespundă nivelului modern de dezvoltare a cunoștințelor filozofice, ideilor psihologice moderne despre o persoană și învățare, să folosească forme moderne de traducere a cunoștințelor Recent, oamenii de știință din străinătate se ocupă de natura și originile inteligenței, comparând IQ-ul (calitatea inteligenței) tinerilor din anii , și iar în prezent, au fost uimiți de indicatorii de calitate care au crescut în acest timp (de exemplu, în Anglia cu de puncte din , în SUA cu din ) Se dovedește că elevul mediu de astăzi, pe vremuri, ar fi fost considerat un copil minune Până acum, oamenii de știință cred că „genele minții” au o bază naturală, iar numărul de inteligenți și proști din fiecare generație ar trebui să fie aproximativ același Încercând să găsească o explicație pentru fenomenul „inteligentei” ascuțite, se sugerează că aceasta se datorează faptului că aceleași modele cognitive care sunt folosite în testele moderne pentru nivelul de inteligență Copilul obișnuit de astăzi știe de la o vârstă fragedă cum să facă față tipului de întrebări care i-ar fi nedumerit pe copiii supradotați din generațiile anterioare Când vorbesc despre dezvoltarea intelectuală scăzută a școlarilor ruși, nu este vorba despre „prostia” sau lipsa lor de cunoștințe, ci despre faptul că nu au capacitatea metodologică modernă de a face față întrebărilor pe care le pune cultura modernă Că, din punct de vedere cognitiv, încă nu au înțeles bine Prin urmare, atunci când facem astăzi reforma educației, ar trebui să luăm în considerare cu toate acestea, programa școlară modernă ar trebui să fie în concordanță cu cerințele culturii cognitive moderne și nu cu cele care i-au ghidat pe bunicii noștri Încercările unora dintre educatorii noștri, a căror gândire poartă amprenta „non-libertății” și „arhaismului”, și care nu își imaginează cu adevărat amploarea schimbărilor care au avut loc în ultima jumătate de secol în ideile despre cunoaștere și cunoaștere, a inventa ceva de acasă va avea cu siguranță ca rezultat creșterea unei generații de tineri ale căror abilități de gândire nu le vor permite să trăiască în armonie cu vremurile Și mai departe Aristotel a remarcat pe bună dreptate la vremea sa că curiozitatea și uimirea față de lume - izvoarele filosofiei și ale cunoașterii - sunt calitățile originale ale unei persoane și virtuțile sale Stimularea curiozității în copilărie, crearea unei atitudini stabile de a se bucura de aventurile intelectuale riscante și de jocul imaginativ este unul dintre cele mai puternice antidoturi împotriva dispozițiilor distructive subconștiente ale unui copil Bucuria de a filozofa în școală poate fi unul dintre cele mai eficiente mijloace de a transpune agresivitatea tinerească în creativitate conștientă și utilă Câteva explicații terminologice Deoarece în conceptul de „rațiune” în engleză se contopesc două semnificații - „motiv” și „motiv” (motiv), „raționare” este adesea tradus ca „raționament rezonabil (rezonabil)”, „persoană rezonabilă” - „rezonabil (rezonabil) ) persoană care raționează” Trebuie remarcat faptul că conceptul de „rezonabilitate” din acest concept nu este identic cu „raționalitate”, el are un sens mai larg și se aplică nu numai științei și logicii, ci și relațiilor interpersonale, conflictelor morale etc Termenul „comunitate de anchetă” este tradus ca „comunitate de cercetători”, sensul său mai precis este „comunitate de căutători ai adevărului (curioși)” Termenul „gândire critică” este folosit aici nu în sensul de critică la orice și orice, ci în sensul de gândire criterială, autoreflectivă, autocorectivă Dr M Seseville (Canada), Dr F Cam (Australia) desfășoară lucrări teoretice și practic-experimentale privind organizarea altor discipline școlare după principiile „Filosofia pentru copii” Susținătorii predării filozofiei copiilor de la o vârstă fragedă prezintă diverse argumente critice împotriva teoriei lui Piaget Pentru mai multe despre aceasta, vezi Gazzard A Philosophy for Children and the Piagetian Framework //Thinking Voi V nr Lipman M Gândirea în educație Camdridge, NY, Melboume, Sydney, P Matthews G The Philosophy of Childhood Cambridge, G Matthews, care scrie o coloană despre revizuirea ficțiunii pentru copii în revista Thinking, consideră că filosofia în general poate fi definită ca o încercare a adulților de a răspunde întrebărilor nedumerite ale copiilor nouă unsprezece paisprezece şaisprezece Lipman M Câți ani are Natta Stotlemeir? // Studii în filosofia copiilor Descoperirea Natta Stotlemeh Ed de Sharp AM și ReedR F Philadelphia, P Filosofie pentru copii Voi - Institutul pentru Avansarea Filosofiei pentru Copii Universitatea de Stat Montclair, Upper Montclair, NY, - Sharp AM Spitalul de păpuși Montclair, ; Manual: Înțelegerea lumii mele Montclair, Lipman M Harry Prime Montclair; Marty și Eddie Montclair, Crescând cu filozofie Edby M Lipman și ASharp Philadelphia, ; Lipman M , Sharp A , OscanyanF Filosofia în clasă Philadelphia, ; Lipman M Philosophy Goes to School Philadelphia, ; Gândirea copiilor și educația / Ed de M Lipman ; Studii de filosofie pentru copii: Descoperirea lui Harry Stottlemeir /Ed de A Sharp și RReed Philadelphia, ; Matthews G Filosofia și copilul mic Cambridge, ; Matthews G Dialoguri cu copiii Cambridge, ; Matthews G Filosofia copilăriei Cambridge, ; ReedR Vorbind cu copiii ; PritchardM Aventuri filozofice cu copiii, ; Copii în haos De L Harris cu un Eseu de M Lipman ; Sharp AM și Splitter L Predarea pentru o mai bună gândire Comunitatea de clasă a Inquhy ACER, Australia Cadrele didactice pot studia fie la Institutul de Dezvoltare a Filosofiei pentru Copii, fie la locul lor principal de muncă, caz în care îi vizitează specialiști din acest Institut Lipman M Gândirea în educație Cambridge În această carte, cititorul va găsi material teoretic interesant nu numai despre filosofia pentru copii, ci și despre educație în general, principiile de traducere a cunoștințelor filozofice, precum și despre problema omului și a gândirii Ibid R Ibid R Ryan M MNătură și filozofie pentru copii // Gândire Voi Nu Material foarte interesant despre istoria educației socratice și a formelor și problemelor sale moderne este conținut în articolele lui R Fisher „Socratic Education” (FisherR Socratic Education//Thinking Voi ( ) și J M D Ross „Socrates vs Platon : Originile și dezvoltarea gândirii socratice” (Gândirea Voi Nr ) Dr Philip Cam, căruia i se atribuie „promovarea” programului „Filosofie pentru copii” în școlile australiene, împărtășindu-și experiența la un seminar de formare la GPU (Moscova, ), a spus că organizarea unui dialog socratic în sala de clasă este mai mult laborios, dar în În același timp, munca este mai interesantă pentru profesor Dialogul tinde să-i implice pe toată lumea în conversație, inclusiv pe cei inerți și lent la minte Un profesor care a stăpânit arta de a stimula curiozitatea și competiția intelectuală va primi o atmosferă de înțelegere reciprocă și de apartenență în clasă Cartea sa „Thinking Together” conține evoluții foarte interesante în principiile organizării dialogului (Cam Ph Thinking Together: Philosophical Inquhy for the Classroom Sydney, ) II Învățarea și gândirea ca cercetare Rolul instrumentelor filozofice Scopul strategic al educației a fost în orice moment educația cetățenilor cunoscători, inteligenți, responsabili din punct de vedere social și moral Scopul a fost realizat în diferite moduri în funcție de paradigma dominantă a educației, tehnologiile pedagogice, precum și de ideile filozofice acceptate despre o persoană, gândire, limbaj, cunoaștere, raționalitate, logică etc Pentru toate aceste întrebări, prof Matthew Lipman are propria sa poziție Conceptual, este prezentat în cartea „Gândirea în educație” și articole de jurnal În cadrul acestei lucrări, suntem lipsiți de posibilitatea de a o analiza în detaliu Să ne oprim doar asupra unora dintre problemele discutate în acesta, explicând fundamentele teoretice ale programului „Filosofia pentru Copii” și fundamentând teza că filosofia poate și ar trebui să devină subiectul educației școlare Este important de reținut că analiza întreprinsă de Lipman are o semnificație filozofică și teoretică independentă, și nu numai atunci când este aplicată cazurilor „școlare” Sunt discutate o gamă largă de subiecte legate de ceea ce numim „filozofia educației” (deși termenul în sine este rar folosit în această carte) Acestea sunt educația ca cercetare, abilitățile de învățare și gândire, filosofia în cultura discursului critic, metodologia de traducere a cunoștințelor filozofice etc Interpretarea lui Lipman despre „o persoană care este predată ca persoană care cercetează” poate fi de interes pentru profesioniștii implicați în gândire , cunoașterea și raționalitatea În această lucrare, atenția principală se va concentra asupra următoarelor teme: de la paradigma informațională la paradigma de cercetare a educației; raționalitate și raționalitate; abilități de limbaj și gândire; Judecata bună; gândire critică și creativă; gândire criterială; gândire de bază și gândire de ordin superior; învăţarea ca cercetare; text narativ ca mijloc de includere a discursului filozofic; comunitatea cercetătorilor este mediul social al discursului filozofic; scheme ale procesului cognitiv În concluzie, vor fi făcute remarci și considerații critice De la modelul de educație informațional la cel reflexiv De la începutul anilor în toate ţările lumii au început să se vorbească despre criza sistemului de învăţământ şi despre necesitatea introducerii serioase schimbări Esența crizei, pe scurt, a fost înțeleasă în faptul că elevii știu din ce în ce mai puțin, folosesc din ce în ce mai rău cunoștințele dobândite în practică și se pierd din ce în ce mai mult în fața unor situații problematice extraordinare Teoreticienii și practicienii educației au căutat în mod activ noi strategii educaționale și au dezvoltat proiecte „Educație pentru viitor” Din punctul de vedere al timpului de astăzi, se poate spune cu siguranță că vorbirea despre o criză a educației a fost stimulată de forțe externe puternice Factorii care au provocat nemulțumiri față de sistemul tradițional de învățământ și au împins spre căutarea unor noi strategii au fost decalajele civilizaționale care s-au amplificat încă de la jumătatea secolului al XX-lea, între orientarea educației spre asimilarea cât mai multor cunoștințe și creșterea de tip avalanșă a informațiilor produse; între educația „de susținere”, concepută pentru stabilitatea relativă a situației și lumea socială în schimbare rapidă și mai complexă; între accentul pus pe profesionalizare și specializarea restrânsă și nevoia unei viziuni holistice, sistemice asupra lumii; între specificul cultural și național al educației și necesitatea dezvoltării tehnologice moderne în standarde uniforme de educație etc La nivelul UNESCO, al Clubului de la Roma, al organizațiilor internaționale culturale și educaționale, rezolvarea multor probleme globale este direct legată de eliminarea golurilor civilizaționale și de educarea unui nou tip de persoană educată Fără a intra în detalii, putem spune că ideea de „educație reflexivă” este dominantă în proiectele inovatoare propuse pentru depășirea crizei din educație Se opune vechiului model informațional al educației În „educația reflexivă”, accentul se mută de la asimilarea cunoștințelor de către elevi la eliberarea potențialului creativ al gândirii, insuflând abilitățile de raționament independent, critic și rezonabil Pentru a flexibiliza intelectul pentru rezolvarea unor situații problematice extraordinare care se înmulțesc cu o viteză din ce în ce mai mare și pe care secolul XXI le poate arunca Una dintre sarcinile educaționale importante este reunificarea responsabilității intelectuale și morale Termenul „reflexiv”, spune Lipman, încă nu reflectă cu exactitate nevoile reale și procesele de căutare; un termen mai adecvat pentru modelul emergent de educație ar fi „educația pentru cercetare”, mai precis „educația și învățarea ca cercetare ” În lumina acestei înțelegeri, una dintre primele sarcini, confruntarea cu gândirea pedagogică și filozofică este „modul în care conceptul de educație ca cercetare ne poate ajuta să rezolvăm problema educației pentru gândire” Cu alte cuvinte, cum să predați gândirea ca cercetare și să educați oameni inteligenți „Scopul educației ar trebui să fie producerea unor indivizi inteligenți și sensibili Mulți resping un astfel de obiectiv pe motiv că pune accentul pe metoda în detrimentul conținutului Că exagerează importanța modului în care învață și subestimează importanța a ceea ce ar trebui să știi Cred că se înșală Putem fi informați fără a fi inteligenți, judicioși sau creativi; putem fi ignoranți pozitivi și pedanți Întâlnim adesea oameni educați, dar care gândesc prost și nu știu să judece Dar nu pot să-mi imaginez o persoană cu gândire rațională care nu posedă o anumită cantitate de cunoștințe semnificative pe care o persoană rațională ar trebui să le cunoască” Astăzi, reprezentanții diverselor discipline își oferă proiectele inovatoare Începând cu anii , cursurile de gândire critică (cursuri de gândire critică) au devenit larg răspândite și populare în Statele Unite, ca parte a mișcării pentru educația reflexivă Sub sloganul „pentru gândire critică în educație”, au început să fie create diverse proiecte, au fost revizuite manuale și au fost susținute prelegeri speciale la universități și colegii Esența sloganului este că disciplinele academice ar trebui predate într-un „spirit de auto-reflexie”, adică conțin o analiză critică a propriilor premise, mijloace cognitive, criterii folosite etc Nu toți entuziaștii „gândirii critice” asociază introducerea acesteia în educație cu utilizarea mijloacelor filozofice Ideea că disciplina filosofică are instrumentele cele mai adecvate pentru dezvoltarea gândirii critice nu este deloc general acceptată de adepții săi Filosofia este în general privită cu prudență De asemenea, au efect conservatorismul de clan al specialiștilor și prejudecățile privitoare la filozofie ca pe ceva frivol, precum și frica firească de a deschide porțile educației către formele sale dogmatice și ezoterice Profesorii de discipline speciale, fiecare în felul său, inventează modalități și tehnici de trezire a auto-reflecției în elevii lor Drept urmare, susține Lipman, „gândirea critică” la cursurile de chimie nu este legată de „gândirea critică” la cursurile de fizică sau literatură re, adică în fiecare subiect este interpretat în felul său La conținutul disciplinelor se adaugă critici ca „vitamine pentru dietă” Lipman este convins că ideea de educație reflexivă riscă să devină unilaterală sau neîmplinită fără a recurge la filozofie Educația este o instituție a societății greu de reformat Iar ideea nu este doar că este greu să întorci mințile numărului imens de oameni angajați în ea, că aici există tradiții rigide, un aparat administrativ conservator Astăzi, principalul lucru este că reforma educației se bazează pe lipsa unor definiții adecvate a scopurilor și mijloacelor educației, a înțelegerii „persoanei învățate”, a gândirii, cunoștințelor, valorilor sale etc Cu alte cuvinte, o astfel de reformă necesită un studiu filozofic al tuturor acestor probleme și o evaluare a diferitelor tipuri de instrumente folosite pentru dezvoltarea gândirii Între timp, după ce au spus „a”, adică vorbind pentru „educație reflexivă”, educatorii din SUA, de exemplu, nu se grăbesc să spună „b” și recunosc instrumentele filosofice ca fiind cele mai eficiente Aceștia sunt împiedicați de prejudecățile legate de filozofie, care în cele din urmă îi împing să reinventeze roata, dar mai ales de sistemul dominant de piață care produce o varietate de „bunuri” educaționale extrem de greu de înțeles de către consumator Raționalitate și raționalitate Ce este o „persoană educată”? De obicei, aceasta este înțeleasă ca o persoană care și-a stăpânit cunoștințele acumulate înaintea sa, antrenată să gândească rațional, în mod ideal, după modelul activității științifice, care și-a stăpânit un anumit set de aptitudini Lipman numește poziția sa filozofică în sensul său larg „raționalism critic” În același timp, el este împotriva identificării raționalității cu raționalitatea și interpretării raționalității în sensul modelului de raționament acceptat în cunoașterea științifică Raționalitatea este cel mai bine interpretată ca un principiu de organizare legat de combinația optimă de mijloace și scopuri De exemplu, orice organizație birocratică – de stat, militară, religioasă – este rațională dacă îndeplinește în mod optim scopul pentru care a fost creată Acest lucru este valabil și pentru instituțiile de învățământ Un sistem de educație poate fi considerat rațional dacă implementează în mod optim scopul - produce indivizi educați, adică cunoscător și inteligent Copiii din acest sistem au mai multe șanse să devină indivizi raționali decât într-o ordine socială irațională, unde există o discordie în sistemul de învățământ între mijloace noi și obiective Într-o societate democratică organizată rațional, „Educația poate fi văzută ca marele laborator al raționalității, dar este mai realist să o vedem ca pe un context în care tinerii învață abilitățile raționalității pentru a deveni cetățeni raționali, parteneri raționali, raționali părinţii” Într-o societate organizată irațional, cu instituții adecvate, oamenii sunt probabil să crească cu tendința de a gândi irațional Există, desigur, motive întemeiate pentru tradiția de a interpreta „o persoană educată” ca o „persoană rațională” Astăzi, știința este cel mai adesea luată ca un model de raționalitate, în primul rând datorită acurateței instrumentelor sale cognitive, predictivității ipotezelor și eficacității practice Există și un argument atât de serios în favoarea adoptării modelului raționalității științifice în școală: întrucât știința se îndreaptă spre studiul relațiilor, adică al parametrilor cantitativi, programele școlare ar trebui să se concentreze și pe studiul relațiilor, nu al calităților Lipman nu consideră că este posibil să o accepte complet „Nu mi se pare că mersul științei de la calități la relații include în mod necesar, în ceea ce privește știința, indiferența în raport cu calitățile Știința face ceea ce consideră de cuviință pentru a elimina problemele cu care se confruntă Dacă practica școlară trebuie să înceapă cu studiul relațiilor, nu înseamnă că educatorii ar trebui să renunțe la tot ceea ce este moral, estetic și perceptiv, tot ceea ce este pământesc și concret, tot ce este experimentat direct în experiență De aici rezultă pur și simplu concluzia că este necesar să se ridice elementul reflexiv al educației la un nou nivel dacă calitatea experienței este ridicată la un nivel adecvat Auzim din nou și din nou că educația este lipsită de calități și valori, dar calitățile și valorile pot fi păstrate dacă sunt conectate prin relații și concepte Educația încărcată filozofic, punând accent pe relații și concepte, nu este în pericol de a pierde toate lucrurile concrete și importante pentru clasa școlară, dimpotrivă, va contribui la păstrarea unor astfel de lucruri odată pentru totdeauna Eficacitatea aplicată a științei ne permite într-o oarecare măsură să vorbim despre funcțiile morale ale cunoașterii științifice raționale în îmbunătățirea societății Totuși, în sfera relațiilor umane, în sfera comportamentului, principiul raționalității stricte nu funcționează întotdeauna Conflicte etice, naționale, familiale, interpersonale, insolubile de mediile raționale fagurii, sunt rezolvabile cu ajutorul unor acorduri si compromisuri rezonabile Și întrucât educația ar trebui să pregătească viitorii cetățeni nu numai pentru munca în știință și instituții organizate rațional, ci și pentru viața de zi cu zi, unde este important să luați decizii corecte de zi cu zi, abilitatea de a rezolva conflicte, de a stabili contacte și de a stabili relații, ar trebui să fie ghidat de raționalitate Cu alte cuvinte, să înveți să trăiești nu doar în ascultare de imperativul raționalității, ci în mod rezonabil, înțelept și demn Raționalitatea presupune, desigur, cunoașterea legilor elementare ale logicii formale și capacitatea de a le folosi Cu toate acestea, bazarea pe rezultatul pedagogic este o bună gândire rațională – introducerea de cursuri de logică formală în școli ar fi nerealistă Pe baza propriei experiențe în predarea logicii, Lipman consideră că este nepotrivit să introducă logica pură în programele școlare „Predarea logicii ca atare nu îi învață pe studenți cum să aplice logica la disciplinele din diverse discipline” și cum să se ocupe de context Un domeniu mai larg este oferit de formarea centrată pe utilizarea limbajului de zi cu zi și a logicii informale „Nimic nu-i învață pe copii despre raționamentul raționat mai mult decât o examinare atentă și atentă a numeroaselor utilizări ale limbajului în sine și discuția asociată a propriilor observații și concluzii ” Într-un cuvânt, principiul rezonabilității, așa cum este interpretat de Lipman, este — corectarea principiului „dur” al raționalității științifice Se poate spune că este un apărător al „raționalității blânde” Conceptul de „rezonabilitate” are un sens activist Interpretarea obișnuită a conceptului de „persoană educată” în sensul de „antrenată” și „cunoscătoare” poartă amprenta nu numai a unui model informațional învechit de educație, ci și a unui concept cumulativ depășit de știință Afirmații precum: „Este educat, dar gândește prost” sau „Știe multe, se pare că a primit o educație bună” nu pot fi considerate acceptabile În același timp, nu există motive pentru a obiecta la astfel de afirmații, de exemplu, despre un computer: „Nu este educat, dar bineînțeles, bine informat” În legătură cu interpretarea activistă a raționalității, observ că în Rusia mulți oameni încă identifică intelectualitatea și educația cu cantitatea de cunoștințe Un exemplu de intelectualism sunt răspunsurile experților de la emisiunea de televiziune „Ce? Unde? Când? ”, Necesită memorie foarte bună și viteză de reacție Nu este încă un fapt că „experții” vor găsi soluția optimă rezonabilă într-o situație dificilă Conceptele „antrenat” și „cunoaștere” au o conotație pasivă; se presupune că elevului i-au fost transmise cunoștințele, metodele și standardele acumulate de generațiile anterioare, el este succesorul, care, poate abia în viitor, într-o stare adultă, va începe cercetarea și creativitatea A fi instruit și informat este o condiție necesară pentru inteligență, dar nu suficientă Lumea dinamică modernă are nevoie de o „persoană care explorează”, care să nu se mulțumească cu cunoștințele dobândite și chiar cu o atitudine reflexivă față de acestea; capabil să gândească independent, să ajungă la fundul adevărului, să-și critice și să își revizuiască atitudinile anterioare, să nu se sfiească de a rezolva probleme extraordinare, să poată vedea semnificația aplicată a ideilor lor etc Într-un cuvânt, muncă activă și creativă cu cunoștințe O persoană rezonabilă poate fi definită ca o persoană care raționează în mod rezonabil, critic, echilibrat, argumentativ, contextual Alături de virtuțile cognitive, conceptul de „personalitate rezonabilă” include calități etice O persoană rezonabilă își oferă propriile opinii sub forma unor argumente convingătoare pentru altul și nu consideră că propria intuiție și autoevidența sunt suficiente pentru minte Ea respectă drepturile altei persoane, astfel că propriile ei opinii sunt oferite judecății altora sub formă de argumente și argumente Cu alte cuvinte, la o persoană rațională, în mod ideal, responsabilitatea intelectuală este asociată cu responsabilitatea morală În prezent, spune Lipman, există o multitudine de cercetări care arată cum oamenii de știință pregătesc și desfășoară cercetări, profesorii predau și studenții învață Doar câteva dintre ele abordează întrebarea cum și în ce formă ar trebui să predea profesorii, astfel încât copiii să devină mai buni gânditori și raționatori La sfârșitul anilor și începutul anilor educatorii au început să se întrebe: dacă toată educația este inculcarea abilităților de raționament rezonabil în cadrul și în limbajul unei anumite discipline, de ce să nu o predați direct A fost urmat de obicei de un răspuns standard: gândirea poate fi predată numai în cadrul disciplinelor școlare obișnuite Această părere a fost împărtășită chiar și de J Ryle, unul dintre filozofii perspicace, care s-a gândit mult la fenomenul gândirii, limbajului și iluziile noastre cu privire la ambele Abia recent au început să se audă voci că nu este suficient să se învețe studenților pe baza cunoștințelor gata făcute ale disciplinelor academice, deja înțelese de autorii manualelor și profesorilor, că ar trebui predați, în primul rând, pe baza cunoștințe, nu având forma completității și necesită gândire independentă și, în al doilea rând, să predea direct, și nu indirect Nu toți adepții gândirii independente (gândirea pentru sine) sunt gata să fie de acord că disciplina cea mai adecvată pentru aceasta este filosofia Prin urmare, specialiștii acestei discipline se confruntă cu sarcina de a fundamenta teoretic și de a confirma practic că disciplina lor străveche are mijloace unice care pot fi folosite pentru dezvoltarea directă a gândirii și a raționamentului rezonabil Limbă și abilități de gândire Una dintre cele mai frecvente obiecții la introducerea filosofiei în școală, și în special în clasele inferioare, este următoarea: abilitățile de vorbire, vocabularul și cunoștințele copiilor nu fac posibilă înțelegerea adecvată a sensului conceptelor filozofice, operarea cu ele și construiți un raționament logic competent Filosofarea ar trebui să fie precedată de o practică lingvistică suficient de dezvoltată Lipman nu este de acord cu acest punct de vedere Dimpotrivă, progresul lingvistic depinde direct de formarea abilității de a gândi Toate materiile de limbă - citit, scris, literatură - sunt învățate mai bine atunci când abilitățile de raționament sunt antrenate Învățarea filozofică este în primul rând învățarea verbală, învățarea să opereze cu semnificații lingvistice Ca nicio altă învățare, ea dezvoltă obiceiuri de orientare în câmpul semantic al limbii, în conexiunile de semnificații și concepte, cuvinte și referenți ai cuvintelor Abilitatea de a gândi pare a fi o dispoziție firească Aceasta din urmă devine gândire umană ca urmare a învățării verbale O „persoană instruită” este, în primul rând, o persoană care este predată limba și care operează cu semnificații lingvistice Există o relație directă între dobândirea limbajului în procesul de practică verbală activă, pe de o parte, și formarea abilităților de gândire bună, pe de altă parte Utilizarea lor simultană afectează succesul școlar al elevilor - visul atât al părinților, cât și al profesorilor Practica lingvistică ca atare, oricât de intensă ar fi, Lipman consideră insuficientă pentru o bună gândire Mai mult decât atât, practica limitată a disciplinelor școlare obișnuite cu limbajul lor specific poate avea un efect răcoritor asupra dezvoltării gândirii și raționamentului În comparație cu acesta, practica obișnuită, dar mai diversă a comunicării lingvistice în familie, stimulează și dezlănțuiește mai mult intelectul În perioada timpurie a comunicării familiale obișnuite, gândirea copilului face un salt uriaș asociat cu dobândirea limbajului natural Apariția vorbirii înseamnă că în același timp sunt stăpânite semantica, sintaxa și logica, care sunt impregnate de limbaj Învățând limbajul, copilul pune subiectul în fața predicatului, dă obiecte pentru verbe tranzitive, concluzionează că negarea consecințelor condiției include negația premiselor, descrie, explică și chiar merge la nivel metacognitiv, făcând judecăți despre adevărul sau falsitatea afirmațiilor Acesta este cu adevărat un miracol Oamenii de știință nu sunt încă capabili să-l explice În același timp, este bine cunoscut rolul colosal al practicii timpurii a limbajului; dacă abilitățile semantice, sintactice și logice sunt bine învățate chiar înainte de grădiniță, ele servesc pe parcursul vieții ulterioare ca platformă pe care se construiește viața ființelor raționale Dispoziţia de achiziţie a limbajului există alături de dispoziţia cognitivă Toate lucrurile fiind egale, cei care au norocul să păstreze un set de abilități cognitive intacte și funcționale la o vârstă fragedă, chiar la începutul învățării, și cu atât mai mult cei care au norocul că abilitățile cognitive au fost susținute și dezvoltate de către social mediu, „poate înota prin școala elementară, în timp ce înotătorii puternici depășesc surful, aruncându-i pe cei mai slabi Aceștia întâlnesc cu entuziasm disciplinele complexe care apar în clasele inferioare și superioare, deoarece aptitudinile cu care au venit la aceste întâlniri sunt destul de adecvate provocării pe care aceste discipline o pun începătorului Și cum rămâne cu cei care nu au norocul?” Oamenii care nu și-au stăpânit abilitățile de raționament corect sintactic și logic în copilăria timpurie, mai târziu - la școală, la facultate, la munca adulților - întâmpină dificultăți De foarte multe ori constatăm că studentul cu rezultate slabe nu are abilități de raționament mult mai mari decât elevii de liceu Unii copii nu arată deloc progrese în abilitățile lor de raționament pe măsură ce îmbătrânesc, iar unii se înrăutățesc „Pur și simplu nu știm în ce măsură experiența (de exemplu, experiența școlară) încetinește mai degrabă decât accelerează îmbunătățirea abilităților de raționament rezonabil” Profesorii nu înțeleg întotdeauna cauzele acestor dificultăți și nu pot determina mijloacele de corectare a acestora În formarea tradițională a profesorilor, acestea au drept scop corectarea deficiențelor copilului în pronunție, gramatică, citire, scriere, numărare și așa mai departe Ei nu pot diagnostica vat, nici să găsească un remediu adecvat pentru dificultățile asociate cu lipsa deprinderilor semantice, sintactice și logice necesare raționamentului Desigur, există mai multe motive pentru eșecul academic al studenților Și totuși, abilitățile de raționament rezonabil nedobândite în timp sunt una dintre cele principale Această teză este confirmată de practica de a lucra în cadrul programului „Filosofie pentru copii” În clasele școlare care au fost introduse la orele de filozofie și au fost predate direct abilități de raționament, progresul în capacitatea de raționament rezonabil a fost cu % mai mare decât cel al copiilor care nu au avut o astfel de experiență Trei ani de studiu sunt suficienți pentru ca setul de instrumente dobândite de raționament rezonabil să servească cu fidelitate atât în școală, cât și în afara acesteia Din acest fapt, ar fi greșit să tragem concluzia că lecțiile de filozofie din clasă sunt destinate să servească drept remediu pentru corectarea greșelilor de creștere și educație, folosite ocazional; efectul lor deplin se manifestă atunci când sunt realizate sistematic în cadrul întregii programe școlare Gândire critică și creativă Judecata bună Tot ceea ce o persoană face, investighează, evaluează, exprimă rezultate în judecăți (judecăți) Judecatile sunt diferite Pot fi rele, de exemplu, „Coafurile înalte nu se potrivesc nimănui”, „Părerea majorității este întotdeauna corectă”; pot fi doar judecăți, acestea sunt afirmații precum egalitatea e = wc , bazate pe o concluzie axiomatică , observație de fapt „Plouă”, „Ioan - o persoană bună”, etc Pot fi „judecăți bune” atunci când, de exemplu, aceeași egalitate e=wc sau afirmația evaluativă „Ioan este o persoană bună” nu sunt obținute sub formă de afirmații gata făcute, dar ca rezultat al cercetării, lucrărilor de cercetare În acest din urmă caz, ele sunt rezultatul muncii de raționament, reflexiv, critic și creator În locul cuvântului „bun” Lipman folosește alte adjective - „ considerat”, „raționat”, „cu pricepere”, „înțelept” Iar educația, în general, ar trebui să învețe atingerea „bună judecată” Desigur, buna judecată nu poate fi sortată, strict clasificată și predată element cu element începătorului în arta realizării acesteia Există ceva în „buna judecată” care nu este susceptibilă unei analize precise, de exemplu, sensibilitatea la context, intuiția, unicitatea experiențelor vorbitorului etc În același timp, producția sa are propriile reguli și tipare care îi permit să fie analizat și predat pe această bază Ar fi mai corect să spunem, să înveți cum să eviți judecățile proaste și să transformi judecățile simple în unele bune În procesul cognitiv care are ca rezultat o bună judecată, există întotdeauna două aspecte care interacționează sau două aspecte: critic și creativ Gândirea critică se caracterizează prin: ( ) sensibilitate la context (atât logica formală, cât și informală); ( ) autocorecție (falibalism); ( ) aderarea armonioasă la un criteriu ales (criteriul adevărului, consistenței etc ); ( ) luând în considerare aspectul aplicat (medical, ingineresc, arhitectural etc ) Gândirea creativă se caracterizează prin următoarele: ( ) rolul principal al integrității contextului (holism); ( ) autotranscendent (dialectic); ( ) folosirea multor criterii, uneori contradictorii (de exemplu, viața versus artă); ( ) sensibilitate la aspectul practic-aplicativ (ipoteze științifice, opere de artă, imaginație politică etc ) Desigur, selecția acestor două aspecte într-un proces holistic de gândire spontană este o chestiune destul de arbitrară De fapt, ei sunt într-o interacțiune continuă; jocul, feedback-ul, stimularea lor reciprocă constituie ceea ce se numește „gândire bună”, „gândire complexă” sau gândire de ordin superior Problema gândirii de ordin superior și modul în care aceasta diferă de simpla gândire a fost dezbătută pe scară largă în literatura recentă Psihologii, reprezentanți ai științelor cognitive, exprimă diferite puncte cu privire la principalul factor al gândirii de ordin superior Oddi caracterizează gândirea de ordin superior drept „bogată din punct de vedere conceptual, organizată coerent, exploratorie” Adică, ele concentrează bogăția conceptuală și consistența Alții subliniază aspectul practic-pragmatic – „a lua o decizie bună” Alții indică componentele creative și imaginative ale gândirii Lipman consideră că toate aceste puncte sunt esențiale Și totuși nu reflectă întreaga imagine Cel puțin doi factori importanți sunt trecuți cu vederea Oamenii de știință care încearcă să conecteze gândirea de ordin superior în primul rând cu unele dintre trăsăturile sale interne - creativitatea, bogăția conceptuală sau altceva - pierd din vedere momentul procedural care conduce faptul torus, care constituie dinamica mișcării de la gândirea săracă la gândirea bogată și „superioară” Declanșatorul este o situație problemă dată într-un anumit context Este situația problemă dată care include mecanismul memoriei, compararea experiențelor trecute și prezente, evaluarea situației și, pe această bază, crearea de noi semnificații Declanșează auto-reflecția, un mecanism de autoevaluare critic și creativ, de exemplu formularea propriilor criterii, proceduri și concluzii O judecată bună se obține nu ca urmare a unei acțiuni într-un singur act - intuiția, perspicacitatea, harul trimis de sus, ci ca urmare a unei munci laborioase și complexe - activitatea creatoare de sens și critică a minții Dezvoltarea unei „bună judecată” este asemănătoare cu a crea o operă de artă, a crea ceva nou și a elimina excesul Omul, spune Lipman, este implicat în multe tipuri de practici „Dacă forma cutare sau cutare practică include o componentă de autocorecție în așa fel încât procedurile sale să fie recunoscute ca falibile și eventual eronate, cu concluzii ulterioare despre necesitatea de a căuta modalități de corectare a acestora, avem forma cercetării Doar că practica ca atare nu este normativă, practica autocorectivă ar trebui considerată ca atare ” „Gândirea este și o formă de practică, dar nu poate fi considerată încă o bună practică până când nu include o componentă de autocorecție și devine astfel o formă de cercetare Mai mult, pornesc de la faptul că gândirea bună este scopul central al educației” Desigur, judecata este bună atunci când este un ghid bun pentru acțiunea practică Cu toate acestea, Lipman consideră că interacțiunea gândirii creative și critice în rezolvarea unei situații problematice, implicarea lor în procesul de cercetare, este principalul lucru în definirea gândirii de ordin superior; „soluția practică bună” este doar o consecință a acestei interacțiuni Gândirea criteriilor Buna judecată, care este rezultatul gândirii de ordin superior, este întotdeauna un criteriu Vorbind despre buna judecată, Lipman înseamnă limbajul obișnuit al comunicării de zi cu zi, care este în mare măsură descriptiv și evaluativ Cu problema criteriilor pentru judecăți bune în raport cu limbajul natural, situația este mai complicată decât în analiza limbajului științific Criteriile folosite în vorbirea de zi cu zi nu au nivelul ridicat de recunoaștere socială pe care criteriile adoptate în uke Fiind produse ale experienței și comunicării oamenilor, ele depind de standardele acceptate într-o societate dată, se schimbă în timp, într-un cuvânt, sunt relative Filosofii, ca urmare a multor ani de discuții despre atitudinile verificaționiste empirice și logice, au ajuns la concluzia că este imposibil să se justifice epistemologic abordarea fundamentalistă a criteriilor, nu există timp pentru o anumită piatră de încercare, pe baza căreia poate judeca adevărul sau falsitatea judecăților de fapt și de valoare Cu toate acestea, spune Lipman, ideea de criterii nu și-a depășit utilitatea Filosofii greșesc profund, considerând că, deoarece criteriile sunt relative, în general ar trebui să renunțăm la căutarea criteriilor De exemplu, Richard Rorty susține că orice căutare a criteriilor se confruntă cu necesitatea de a defini criterii, i e conduce la o regresie infinită Și își propune să lipsească această categorie de statutul tradițional al unui judecător care separă adevăratul de fals Indiferent de dificultățile teoretice ale filozofilor profesioniști, conceptul de „criterii” continuă să funcționeze în practică și va funcționa întotdeauna Ele sunt fortărețe și fac parte din aparatul de ordonare și raționalizare a vieții A le respinge înseamnă a crea haos în viață și a priva educația de coloana vertebrală În diverse situații problematice, oamenii apelează la diferite tipuri și tipuri de criterii ca instrumente Acestea sunt: legi, legi, regulamente, statute, canoane, decrete, directive, instrucțiuni; porunci, nevoi, specificații, măsuri, condiții, limite, limite, parametri; convenții, norme, regularități, uniformități care acoperă generalizări; principii, ipoteze, ipoteze, definiții; idealuri, scopuri, sarcini, intuiții, perspective; teste, dovezi de plauzibilitate, dovezi faptice, descoperiri experimentale, observații; metode, procedee, măsurători etc Într-un cuvânt, există o galaxie de criterii Unele dintre ele pot fi atribuite megacriteriilor, cum ar fi adevărul, minciuna, frumusețea, urâțenia, dreptatea, altele - metacriteriilor, de exemplu, validitatea, consistența, consistența și altele - microcriterii potrivite pentru un anumit situatie Toate acestea sunt instrumente utile care permit unei persoane să organizeze viața și să o navigheze Lipman este departe de a afirma că o persoană trebuie învățată pretutindeni și întotdeauna să gândească critic și criteriu Transformarea acesteia într-o mașină inteligentă este imposibil și nu este necesar Pentru o mare parte a vieții lor, oamenii acționează spontan, intuitiv și nereflexiv Cu toate acestea, cunoașterea acestor criterii și, cel mai important, Cu toate acestea, capacitatea de a le folosi este foarte importantă în viață Gândirea necritică, lipsită de abilitățile de a apela la criterii – „leneș, amorf, arbitrar, înșelător, nesistematic, nestructurat” – este extrem de vulnerabilă Nu se apără în fața argumentelor altora, este în permanență în pericol de autoînșelare Gândirea critică antrenată ajută la a face opiniile și convingerile puternice și sigure, întărește simțul responsabilității intelectuale al purtătorilor lor Iar aceasta din urmă, după cum știți, este o condiție necesară pentru responsabilitatea morală Sarcina pedagogică propriu-zisă în analiza gândirii, a structurii sale și a diferitelor componente și procese este de a crea pedagogii mai adecvate Este de a construi materiale educaționale și de a restructura procesul educațional și tehnologiile astfel încât să-i învețe pe oameni să gândească într-o manieră critică și creativă: să genereze noi semnificații, să efectueze autocorecția, să folosească imaginația, să folosească criterii, a opera cu chestiuni abstracte, a fi sensibil la practică O astfel de gândire complexă va fi „gândire de ordin superior” Gândirea de bază și gândirea de ordin superior Deci, conceptele de „gândire critică și creativă”, „raționament bazat pe criterii”, „bună judecată” caracterizează gândirea de ordin superior În filosofie, raționament moral, raționament social, este dominant Se pune întrebarea dacă este posibil să se predea gândirea de înaltă ordine elevilor, inclusiv celor mai mici Lipman este convins că este posibil și necesar; nu exista o astfel de varsta scolara cand ar fi nepotrivit sa ii cerem copilului sa aduca argumente bune in favoarea unei fantezii, o parere si sa discutam aceste argumente tinand cont de criteriile date de copil Teza lui Lipman despre a-i învăța pe școlari mai mici să se gândească la un ordin superior ar fi arătat relativ recent ca o provocare pentru pedagogie În pedagogie și psihologia copilului – atât străină cât și a noastră – timp de multe decenii a predominat atitudinea potrivit căreia, până la vârsta de - ani, copilul gândește concret – perceptiv și afectiv Numai pe baza antrenării abilităților de gândire de bază sau elementare în procesul de învățare a vorbirii, citirii, scrierii, numărării, desenului etc , are capacitatea de a gândi abstract și de a gândi la un ordin superior Această atitudine s-a format sub influența lucrărilor lui J Piaget Psihologia dezvoltării a avut o contribuție semnificativă la întărirea acestei atitudini Potrivit acestuia din urmă, o persoană în dezvoltarea sa mentală tii trece printr-o serie de etape calitativ diferite, peste care este imposibil să sari Pe acest cadru s-au bazat teoriile influente ale educației, insistând asupra construirii programelor școlare în conformitate cu scara ierarhică naturală a apariției anumitor abilități (B Blum) În anii ' , multe dintre ideile lui Piaget și Blum au început să fie puse sub semnul întrebării și respinse de noi experimente practice Practica de succes a „Filosofiei pentru copii” este un astfel de experiment care respinge Una dintre concluziile care s-a tras de la el este următoarea: gândirea de ordin superior nu apare ca urmare a antrenării gândirii de bază, ci concomitent cu aceasta Nu există nicio diferență calitativă puternică între gândirea unui copil și a unui adult; există o diferență în experiență, vocabularul limbii, cantitatea de informații, pregătirea în lucrul cu concepte, dar nu în capacitatea de a gândi la un ordin superior Din concluzia teoretică a urmat o concluzie practică - școala, acordând atenție dezvoltării deprinderilor de primul tip și nu dezvoltării tipului superior, formează gândirea unilaterală, nu dă loc tuturor posibilităților intelectului Potrivit lui Lipman, două concepții greșite care au venit din psihologie au contribuit la dominarea îndelungată în pedagogie a instalației despre existența unei scări ierarhice în apariția abilităților mentale (în funcție de care s-au construit programele școlare) Prima este despre presupusa simplitate a formelor de gândire de bază sau elementare; a doua este despre complexitatea extremă a nivelurilor superioare de gândire în comparație cu cele de bază Abilitățile, aptitudinile și artele folosite în școala elementară, care sunt necesare pentru a citi, a vorbi, a asculta, a număra, și anume, sunt clasificate ca fiind de bază, nu sunt deloc simple Fiecare dintre ele implică o gamă infinit complex de mega-abilități, o întreagă orchestră de acte mentale diverse Activitatea critică, motivațională, de fundamentare a minții conduce în ea propria sa melodie Se dezvoltă împreună cu toate celelalte abilități, și nu pe baza acestora sau cu intervale de timp ca o completare la acestea În raport cu activitatea fundamentală de fundamentare a minții (raționamentul) este fundamentală Este fundamentală, în primul rând, pentru dezvoltarea lor plină de sânge Desigur, această fundație este foarte complexă și pe mai multe niveluri Una dintre sarcinile principale în învățare este de a descoperi și organiza galaxia componentelor cognitive reprezentând activitatea de raționament a minții, care poate fi implicată chiar și într-un singur act de citire, scriere, ascultare niya, vorbind sau numărând La fel de falsă, crede Lipman, este și ideea că nivelurile superioare de gândire sunt extrem de complexe în comparație cu cele de bază Presupune că numai odată cu creșterea și maturitatea are loc proliferarea cantitativă a aptitudinilor activității de fundamentare a minții și îmbunătățirea lor calitativă În această presupunere, desigur, există ceva adevăr, dar nu poate fi acceptat ca adevăr deplin De-a lungul vieții, o persoană se bazează pe același nucleu de abilități primare de raționament rezonabil Învățarea abilităților de raționament este oarecum analogă cu învățarea abilităților lingvistice; numărul de cuvinte dobândite de un individ în timpul vieții sale este în creștere, dar literele pentru cuvinte noi sunt preluate din același repertoriu - din alfabet Chiar și în construcția lanțurilor deductive complexe și a construcțiilor teoretice sofistice, se află la bază un set relativ mic de acte mentale și abilități de raționament rezonabil Concluzia lui Lipman este: „Fără capacitatea de a admite, specula, compara, deduce, contrastează sau judeca, de a trage concluzii inductive sau deductive, de a clasifica, descrie, defini, explica etc , abilitățile noastre de a citi și de a scrie vor fi puse în pericol, nu de a spuneți deja despre pericolul care ne va așteaptă capacitatea de a participa la discuțiile de clasă, de a pregăti experimente și de a scrie compoziții” Pentru a asigura și facilita dobândirea deprinderilor de bază, pedagogia trebuie să planifice dezvoltarea gândirii de ordin superior Procesul cognitiv ca cercetare Lansarea unui discurs filozofic Pentru a porni marele motor uman - curiozitatea - care a dat naștere culturii, științei și civilizației, împingând fiecare nouă generație să stăpânească și să sporească experiența acumulată, acest motor, și odată cu el și instinctele exploratorii, trebuie să fie alimentate de un adecvat din punct de vedere social mediu favorabil Avem nevoie și de o tehnologie pedagogică specială care să stimuleze dispozițiile naturale intelectuale, emoționale, lingvistice ale individului Această întrebare este una dintre cele mai importante pentru traducerea oricărei cunoștințe A fi de acord că filosofia are multe virtuți este un lucru Încurajarea unui nou venit să manifeste interes pentru ele, și cu atât mai mult dorința de a le dobândi, este un alt lucru Orice profesor de filozofie știe cât de greu este să implici în filozofie studenții nou sosiți, să-i faci să înțeleagă sensul acesteia, semnificația ei practică De obicei, încearcă să vorbească cât mai ispititor despre înțelepții care se luptă cu probleme, despre drame intelectuale și așa mai departe Chiar dacă publicul s-a dovedit a fi sensibil, pentru ei aceasta este doar informații interesante, cunoștințe declarative Și în cazul în care a fost pătrunsă de reverență pentru disciplina filosofică și eroii ei, rareori apare empatia și, cu atât mai mult, preocuparea pentru ghicitori filozofice Informațiile despre filozofie și filozofi sunt percepute ca informații utile pentru o persoană educată și nu ceva care ar trebui să fie nedumerit Cu alte cuvinte, pur și simplu informații despre istoria intelectuală și, în general, o prezentare declarativă nu trezește curiozitate profundă, nu împinge pentru cercetare problematică independentă Manualele și cititorii servesc rareori ca stimulent; material descriptiv despre filozofii morți, sortat pe rafturi disciplinare și prezentat într-un limbaj profesional, problemele necesită o intrare îndelungată Nici citirea textelor filozofice originale nu este o opțiune; Aveți nevoie de o pregătire specială preliminară pentru a intra într-o cultură și o limbă diferită Este greu pentru începători Este bine cunoscut faptul că oamenii (atât copiii, cât și adulții) sunt mai bine incluși în conversația și discuția despre ceea ce le este apropiat, de înțeles și interesant, despre ceea ce îi afectează personal, despre ce se poate vorbi în limba lor obișnuită Prin urmare, ar trebui să li se ofere material care este organizat didactic în așa fel încât să capteze imaginația, să trezească curiozitatea, să provoace întrebări și să-i ademenească într-o aventură intelectuală Acest lucru se realizează cel mai bine printr-o poveste artistică cu un complot, evenimente și un deznodământ Pentru a face acest lucru, trebuie să fie „umplut” cu viclenie cu probleme filozofice și intrigi artistice care îl împing să le caute Creați ceva asemănător genului detectiv intelectual Această tehnică este eficientă și în educația „adulților”, în școală este indispensabilă În conformitate cu această înțelegere, Lipman a scris povești pentru școlari, intitulate după numele personajelor principale - „Alfie”, „Kio și Gus”, „Pixie”, „Descoperirea lui Harry Stottlemeyer”, „Lisa”, „Sookie” ”, „Marca” Toate personajele au propriile lor personalități și înclinații filozofice Problemele sunt, parcă, personificate și astfel diferențiate și este mai ușor să lucrezi cu ele Textele filozofice narative create de Lipman au particularitatea operelor de artă - experiențele și gândurile personajelor sunt menite să evoce rezonanță și empatie cu cititorul la În decursul poveștii, personajele întâmpină întrebări care îi încurcă, dau naștere unei stări de neliniște intelectuală, care ar trebui să provoace o stare similară în cititor Întrucât întrebările sunt mascate de granița artistică, studenții trebuie să facă o muncă de cercetare (împreună cu profesorul, desigur) pentru a recunoaște semnificația filosofică a acestor întrebări, a le formula corect și a începe propria căutare Textul narativ este doar o sămânță pentru el Trecerea la narațiune îi permite lui Lipman să folosească un dispozitiv didactic rar în educația filozofică: activitatea de cercetare reflexivă a personajelor imaginare ale poveștilor acționează ca un model de discurs filosofic, un model de urmat, un indiciu pentru continuarea dialogului filosofic Tehnica funcționează atunci când intriga este realistă, se învârte în jurul evenimentelor obișnuite din viața școlară și de familie a copiilor Fără a respinge semnificația educațională și cognitivă a basmelor, alegoriilor, pildelor moralizatoare, Lipman este categoric împotriva utilizării lor ca texte educaționale în educația filosofică sistematică Nici măcar copiii mici nu se vor identifica niciodată personal cu personajele din basme și nu se vor modela serios conversațiile lor Ei pot juca pe eroii unui basm, cunoscându-și pe deplin „adevărul” Ei pot imita personajele poveștilor asemănătoare cu ei înșiși Forma narativă a materialului didactic filozofic, susține Lipman, nu este doar pentru copii; este destul de aplicabil și eficient în predarea studenților colegiilor și universităților, tuturor celor care intenționează să „intra” în filozofie Problema traducerii cunoștințelor filozofice are aspecte psihologice și didactice, precum și un aspect legat de autoidentitatea disciplinară a filosofiei Întrebarea principală este: „Ce înseamnă să te angajezi în filozofie: să asimilezi cunoștințele acumulate despre filozofie sau să explorezi singur problemele?” În - Mi s-a întâmplat să particip la congrese ale Asociației Internaționale a Profesorilor de Filosofie, un loc important în activitatea cărora îl ocupă problemele teoretice și metodologice ale educației filozofice În special, acolo s-a discutat problema a două abordări de introducere a noilor veniți (școlari și studenți) în filosofie: informațional - pentru a oferi informații despre filozofie - sau problematic, implicând în studiul problemelor Paul Caldwell de la Politehnica din Manchester a folosit metafora „învățării tangoului” pentru a surprinde aceste două abordări Pentru a pentru a învăța acest dans, puteți, de exemplu, să mergeți la o prelegere despre istoria tango-ului și a dansatorilor remarcabili Dar cu greu ne putem aștepta ca rezultatul să fie capacitatea de a dans O poți face diferit - profesorul, dansând cu elevul, arată cum să danseze tango, îl învață regulile, corectează mișcările pentru a dezvălui în comun esența dansului și se bucură să inventeze noi pași Problema a două metode de traducere a cunoștințelor filozofice a apărut relativ recent Permiteți-mi să vă reamintesc că abia la sfârșitul secolului al XIX-lea și începutul secolului al XX-lea filozofii au început să-și intituleze lucrările drept „Probleme ale filosofiei” Trecerea către problematicitate s-a manifestat și în lectura istoriei filozofiei nu ca istoria doctrinelor și sistemelor, ci istoria problemelor și în înțelegerea filozofiei însăși ca filosofare problematică Profesorii au început să vorbească despre probleme, și nu doar despre nume și învățături De fapt, experimentele privind învățarea bazată pe probleme au început mult mai târziu Această practică este cea mai răspândită în țările vorbitoare de limbă engleză Arata cam asa De exemplu, „Theaetetus” al lui Platon este luat ca text pentru primele clase de filozofie, iar elevii, vorbind în numele personajelor care participă la dialog, își exprimă ideea despre problema în discuție, conduc o discuție și, în cursul acesteia, înțelegeți sensul filosofării Desigur, studiul istoriei filozofiei poate duce și la cercetare Va fi pur și simplu un tip special de cercetare, caracteristică genului cultural Cercetarea filozofică ca atare vizează esența problemei, munca independentă cu aceasta, o soluție la nivelul culturii cognitive moderne Până în anii , metoda de învățare problematică, dialogică a fost recunoscută pe scară largă Dificultatea aplicării acestei metode constă în faptul că necesită o tehnologie pedagogică specială, pregătire specială a profesorilor și texte speciale Meritul lui Lipman și al dezvoltatorilor programului Philosophy for Children este că au creat conceptul, textele, tehnologia și infrastructura pentru punerea în practică a acestei metode Comunitatea cercetătorilor Unul dintre principiile cheie ale programului „Filosofia copiilor” este următorul: un mediu social favorabil dezvoltării abilităților de raționalitate este o clasă de școală obișnuită, transformată într-o comunitate de cercetători Comunitatea cercetătorilor este un concept central în Program Termenul în sine, după cum știți, a fost introdus pentru prima dată de C Pierce, cu o largă circulație recent De zeci de ani, îi datorează lui T Kuhn Istoricii științei, inclusiv Kuhn, notează că un om de știință care face parte dintr-un grup care împărtășește obiective, metodologie și, într-o anumită măsură, valori similare, oferă mult mai mult decât să lucreze singur Desigur, ideile se nasc mereu în mintea indivizilor, dar în conversații și discuții se cristalizează mai bine, prind contur, capătă straturi protectoare Foarte des, ideile se nasc în general doar ca urmare a criticii sau respingerii opiniilor cuiva Cu alte cuvinte, eficiența intelectuală depinde în mare măsură de mediul care stimulează social – de comunitatea de cercetători În ultimele decenii, ideea de „comunitate” a fost discutată activ în literatură, ba chiar a fost numită „comunitar” Comunitatea școlară de cercetători, desigur, nu urmărește scopul de a rezolva probleme, cu atât mai puțin inovații teoretice Are o fire de predare Sarcina lui este de a stimula căutarea, de a stăpâni procedurile de căutare colectivă, de a putea face față problemelor Pentru concizie, traducem termenul englez „community of inquiry” ca „community of researchers” Totuși, în contextul programului „Filosofia pentru copii”, sensul său mai precis este: „o comunitate de oameni curioși care chinuiesc adevărul”, sau „luptează pentru adevăr” Adevărul filozofic, așa cum este bine cunoscut, tinde să scape; chiar și mințile adulte puternice nu reușesc să-l înțeleagă Se pune întrebarea, ce fel de adevăr poate primi încă foarte puțini copii cunoscători? O căutare comună, care are ca rezultat clarificarea conceptului, extinderea domeniului de aplicare, implicarea lui în diverse contexte, clarificarea confuziei, este deja o mișcare spre adevăr Cernerea realului din fantezie cu ajutorul criteriilor, detectarea unei erori logice în raționament, transformarea lumii înconjurătoare într-o imagine mai ordonată și mai semnificativă cu ajutorul unei grile conceptuale filozofice - aceasta este și o mișcare progresivă către adevăr Forma de activitate a comunității de cercetători este un dialog socratic, mai exact, un poliolog Se spune că Socrate, angajându-și studenții în filozofie, i-a invitat la discuții în grădină și i-a nedumerit cu diverse probleme Adică, a folosit genul vorbirii orale și abordarea de rezolvare a puzzle-urilor pentru predare În programul Filosofie pentru copii, vorbirea orală este, de asemenea, o prioritate Spre deosebire de limbajul scris, care are marile sale avantaje în dezvoltarea gândirii, vorbirea orală este mai directă, spontană, liberă și are un efect relaxant asupra intelectului Unii copii iubesc să citească, alții să scrie, dar aproape tuturor le place să vorbească Sarcina este, - subliniază Lipman, - de a transforma energia impulsului în vorbire autoexprimarea în abilități cognitive, la fel cum sistemul de transmisie dintr-o mașină transformă funcționarea motorului în mișcarea ritmică și direcționată a roților Discuția simplă trebuie transformată într-o conversație, o discuție, un dialog Prima abilitate pe care un participant la un dialog trebuie să o stăpânească pentru ca acesta să aibă loc este abilitatea de a asculta Una este să vorbești despre ceea ce te îngrijorează și despre ceea ce ți se pare interesant, alta este să asculți conținutul discursului altuia, să prinzi cursul raționamentului său, să observi presupunerile făcute, să vezi defectele logice Și este adecvat, în esență, să răspundem la conținutul enunțului, și nu la personalitatea celuilalt A doua abilitate este capacitatea de a-ți exprima gândurile Exprimați clar și distinct gândurile, fundamentați-le, vorbiți esențialul, țineți apărarea cu argumente defensive, articulează nu pentru a ameliora emoțiile copleșitoare, ci ținând cont de discuția lor publică de către colegii de clasă și de reacțiile la conținutul ideilor A treia abilitate este capacitatea de a combina individualul și colectivul Copiii acordă o importanță deosebită ideilor lor, le consideră, spre deosebire de conținutul manualelor, proprietățile lor personale și sunt jigniți atunci când adulții nu le iau în serios Le este greu să fie de acord că sunt atrași de undeva sau că pot fi infirmați Argumentul cu egali, cred dezvoltatorii Programului, este cel mai bun mijloc de autoevaluare obiectivă a ideilor proprii, extrase de la ceilalți și introduse de către sine, mobilizând astfel talentul, arătând individualitate, găsirea propriului stil de gândire și raționament Când aceste abilități sunt stăpânite, se creează baza pentru comunicare și desfășurarea unui dialog cu drepturi depline Fecunditatea dialogului depinde de măsura în care toți participanții sunt implicați în el, sunt activate principiile critice și creative Un dialog semnificativ este mai mult decât un simplu schimb de opinii Ea implică corectarea reciprocă și îmbogățirea reciprocă Factorul motor al comunității de cercetare este competiția, în care avantajul este măsurat prin capacitatea de a formula clar o problemă, de a prezenta idei bune, argumente puternice, exemple bune etc Nu este vorba despre imitarea concurenței de pe piață, unde scopul este de a învinge inamicul, ci despre competiția în rezolvarea unei probleme comune și contribuția tuturor la dezvoltarea colectivă a bunei judecati Un indicator al productivității este o înțelegere mai bogată sau mai clară a situației problemei, care la începutul conversației era văzută ca vagă și incertă Dezvoltatorii Programului Filosofie pentru Copii afirmă că cunoștințele dobândite în urma discuțiilor reciproce Învățăturile sunt mai durabile decât într-o lecție obișnuită, unde sunt reproduse informațiile raportate de profesor sau culese din manuale Profesorul în dialog este unul dintre participanții egali, un căutător al adevărului Desigur, știe mai multe decât copiii, are la dispoziție cel mai bogat „Manual pentru profesori” și o mulțime de alte materiale create de dezvoltatori Întrucât conversația din clasă poate lua orice întorsătură și poate merge la probleme care au apărut în contextul unor situații problematice specifice din viața elevilor, a căror soluție nu este întotdeauna clară pentru el însuși, el este un căutător egal al adevărului, și nu un depozit de cunoștințe gata făcute Cu toate acestea, rolul său este uriaș În calitate de dirijor al unei orchestre, el trebuie să stabilească un dialog armonios, să-i implice pe toți participanții la el, inclusiv pe cei „tăcuți”, să împiedice să se transforme într-un monolog al „vorbitorilor”, să nu se transforme în discuții irelevante, să-și ghideze mișcarea cu pune la îndoială direcția filozofică semnificativă, respectă etica și eticheta discuției Și, în același timp, să nu se transforme într-o „putere” autoritara Cu alte cuvinte, necesită arta de a organiza, stabili și menține un dialog Ce este mult mai interesant și în același timp mai dificil decât comunicarea tradițională a cunoștințelor gata făcute și verificarea asimilării acesteia de către elevi Diagrame de proces de cercetare: Dewey, Poter, Lipman Se știe că există o corelație între munca cognitivă, mentală și structura organizatorică externă a acestei lucrări După cum sa menționat mai sus, conform planului dezvoltatorilor de Filosofie pentru copii, forma de organizare a procesului de cercetare în clasă ar trebui să corespundă structurii procesului cognitiv de gândire și este concepută pentru a antrena și a consolida abilitățile de gândire corespunzătoare Întrebarea este cum să înțelegem procesul de cercetare, declanșatorii, etapele și punctele sale focale Mecanismul de declanșare al acțiunii cognitive, potrivit lui Lipman, este o situație problematică, implementarea ei are loc sub forma unui studiu în faze, rezultatul este o judecată bună Provocarea este de a potrivi procesul explorator de învățare în comunitate cu procesul explorator al gândirii Să luăm în considerare mai precis succesiunea de pași ai lecției-cercetare conform schemei Lipman (Trebuie reținut că „pașii” sunt aceiași pentru predarea copiilor, formarea profesorilor și filozofii specialiști în formarea profesorilor ) ( ) Orice secțiune dintr-o povestire încărcată filosofic este citită - în paragrafe, cu voce tare, pe rând de către toți cei prezenți (pentru a face mai ușor referirea la ele în caz de neclarități, paragrafele sunt numerotate) ( ) După înțelesul a ceea ce citesc, elevii pun întrebări și sunt scrise pe tablă (pot fi - sau mai multe) Ei aleg întrebările care le plac pentru discuție, pre-sortând, reducându-le identice la una sau grupând cele similare Copiii (și și adulții) din poveștile fictive sunt de obicei interesați de partea intriga și de relațiile psihologice ale personajelor; chiar și sensul filozofic care se află la suprafață este rareori recunoscut Sarcina profesorului este de a împinge elevii la el cu întrebări și de a recunoaște problema (sau problemele) ( ) Discutarea modului cel mai bun de exprimare și formulare a problemei prezente în contextul textului citit ( ) Construirea de ipoteze despre o posibilă soluție a problemei ( ) Efectuarea de ipoteze și formularea unei judecăți- cu privire la soluționarea unei probleme ( ) Hotărârea- poate fi acceptată de clasă ca fiind optimă sau poate întâmpina obiecții Discuția despre caracterul persuasiv al soluțiilor propuse conduce la o discuție a criteriilor de persuasivitate Acordul asupra criteriilor acceptate înseamnă eliminarea ipotezelor insuportabile care nu îndeplinesc aceste criterii ( ) Judecata- este acceptată, spre deosebire de judecata- , care este rezultatul discuțiilor și al raționamentului bazat pe criterii ( ) Situație post-reflexivă Evaluarea de către clasă a conținutului mai bogat al judecății- în comparație cu judecata- și, în același timp, descoperirea naturii sale problematice Deschiderea unor noi perspective pentru discuții Ideea de a învăța ca cercetare a fost exprimată pentru prima dată la începutul secolului de John Dewey Dewey a văzut dezavantajul educației tradiționale prin faptul că studenților li se prezentau rezultatele finale, rafinate ale cercetării, lăsând procesul de obținere a acestora pe plan secund În lucrarea „Cum gândim”, scrisă special pentru profesori, el a prezentat ideea că procedura lecției ar trebui construită ca o căutare exploratorie, al cărei declanșator este o situație problemă Această idee a lui Dewey și-a luat rădăcini adânci în gândirea pedagogică (inclusiv gândirea pedagogică a Rusiei pre-revoluționare) Interesul pentru ea a apărut din nou în legătură cu o discuție amplă de la mijlocul secolului al XX-lea asupra problemelor creșterii cunoștințelor științifice, a structurii cunoașterii procesul telnogo și alte probleme legate de epistemologia și filosofia științei Diverși autori interpretează „căutarea exploratorie”, implementarea ei specifică, schema, scopurile și rezultatele în moduri diferite Atât în sensul pedagogic, cât și în cel mai larg epistemologic, aceste diferențe sunt importante Pentru a arăta asemănările și diferențele, prezentăm schemele de cunoaștere propuse de Dewey și Lipman Pentru a evidentia nuantele va prezentam si schema propusa de K Pogsher Dewey Popper Lipman Situație de incertitudine F intelectualizarea situaţiei Formularea problemelor F Ipoteze F Raționament rezonabil F Selectarea ipotezelor F Testarea experimentală a ipotezelor Alegerea celor mai eficiente F Decizie Mai împământat credinta Textul ca model și ca mijloc de detectare a problemelor F P -problemă de întrebări și ipoteze inițiale f F Teorii și ipoteze ale procesului TT f EE-eliminarea erorilor R - problemă nouă Formularea problemelor F Construirea ipotezelor F Judecata F Apelați la criterii Respingerea ipotezelor nevalide judecată bună despre cinci Y De la aproximativ N u o o F la C S S f situație post-reflexivă Deschiderea de noi perspective Toate cele trei scheme pot fi denumite, în linii mari, tipul de epistemologie pe care istoricii o numesc abordare de rezolvare a problemelor (abordare de rezolvare a puzzle-urilor), deși acest termen în sine nu este complet exact Există multe asemănări în schemele cognitive ale lui Dewey, Popper și Lipman Există și diferențe semnificative În mare măsură, ele sunt determinate de factori de valoare - înțelegere scopul și sensul muncii cognitive, precum și epistemologic - înțelegerea mecanismului de declanșare al cercetării, punctul său focal, criteriile, rezultatele cercetării etc Atât Dewey, cât și Popper s-au ghidat de modele de cercetare adoptate în știință (deși Dewey a înțeles știința într-un mod mai larg) și a inclus nu numai știința naturală propriu-zisă, ci și cunoștințele sociale) Lipman se ghidează după modelul de cercetare adoptat în științe umaniste și filozofie În ciuda părtinirii lor științifice generale, Dewey și Popper interpretează start-up-ul, factorul de conducere și rezultatul studiului în moduri diferite Etapa de pornire pentru Popper este o problemă de luat în considerare, pentru Dewey o situație de incertitudine, care, pentru o formulare competentă a problemei, nu a fost încă înțeleasă Pentru Popper, principalul lucru a fost să găsească factorul motrice pentru creșterea cunoștințelor științifice, așa că se concentrează pe EE, adică pe falsificarea teoriilor procesului și eliminarea celor eronate Dewey a fost interesat în primul rând de latura practică și socio-psihologică a cunoașterii Ceea ce a fost important în munca cognitivă a fost rezultatul - adoptarea unei decizii sau a unei credințe probabile, o nouă credință în ceea ce să crezi și ce nu Dacă Popper afirmă problematica eternă și mișcarea nesfârșită către adevăr, este important pentru Dewey să aibă o soluție și capacitatea de a acționa practic eficient în conformitate cu aceasta Schema lui Lipman a fost creată cu accent pe dialogul filosofic socratic; are un subtext didactic: „accentul” său este stăpânirea abilităților și procedurilor de cercetare în cercetarea colectivă, îndreptându-se spre producerea de judecăți bune Buna judecată nu este o „decizie” în sensul lui Dewe; deși sensibilitatea la context și practică este una dintre cele mai importante cerințe, principalul lucru este încă o căutare și descoperire nesfârșită a tot mai multe perspective noi, așa că este mai aproape de pop-perovsky R Există și alte completări și detalii semnificative Se introduce un factor social și comunicativ - comunitatea de cercetători; o descriere mai detaliată a etapei, pe care Popper a desemnat-o drept EE - teorii trial; construirea ipotezelor este urmată de „judecata- sau o judecată simplă (factuale, superficială, neconsiderată) Abia după includerea discuției, gândirea bazată pe criterii, aceasta devine justificată sau „bună” Întrucât schema cognitivă a lui Lipman vizează învățarea și are în vedere materialele specifice Filosofiei pentru Copii, ea are o trăsătură didactică specifică: o situație pre-reflexivă asociată citirii textului, folosindu-l ca mijloc de descoperire a ghicitoriilor filosofice ** $ După cum sa menționat deja, Lipman își numește conceptul teoretic filozofic „raționalism critic” Cu ajutorul acestui termen, mulți filozofi moderni își identifică poziția, să-l amintim pe K Popper Orice „raționalism critic” presupune o deschidere către critică și respingere În cazul „raționalismului critic” al lui Lipman, procedura de respingere este plină de propriile sale dificultăți În primul rând, pentru că aici avem nu doar o construcție teoretică, ci și o bază conceptuală pentru o tehnologie pedagogică funcțională practic Și mai departe Spre deosebire, de exemplu, de Popper, al cărui „raționalism critic” este o construcție teoretică cu un model de raționalitate destul de „rigid” construit pe logica descoperirii științifice, modelul raționalității lui Lipman este orientat spre practica predării raționalității și este „soft” Se bazează pe logica limbajului de zi cu zi, funcționând în contextul vieții obișnuite, folosind criterii multiple Iar în domeniul limbajului natural, raționalitatea operează mai vag Strict vorbind, o examinare critică a „raționalismului critic” al lui Lipman presupune realizarea conjugată a trei tipuri diferite de lucrări: a) o analiză a principiilor filozofice și teoretice; b) analiza metodelor de traducere a cunoștințelor filozofice; c) analiza rezultatelor practice şi pedagogice Este imposibil să critici teoria fără să acordăm atenție aplicabilității practice Pe de altă parte, se pot critica principiile teoretice care au rezultate practice bune numai pe baza unor noi rezultate serioase Așa a fost testat și corectat conceptul și tehnologia „Filosofie pentru copii” în comunitatea internațională de specialiști Ar fi foarte util ca specialiștii din Rusia, atât filozofi, cât și educatori, să se familiarizeze cu conceptul de „educație ca cercetare” și „gândirea ca cercetare”, propus de Lipman, cu înțelegerea lui a funcțiilor filozofiei în cultura modernă a discursului critic, argumentele sale în favoarea tezei despre filozofie ca paradigmă a educației școlare, inovațiile acesteia în ceea ce privește metodele de traducere a cunoștințelor filozofice Este posibil ca în acest caz să fi existat și alte interpretări și, în consecință, criterii Ar fi interesant de analizat inovații seologice, atrăgând atenția asupra unui unghi deosebit de luare în considerare a problemei omului prin prisma „o persoană care se învață” și „o persoană care cercetează” Din punctul nostru de vedere, interpretarea unor astfel de probleme merită atenția filozofilor profesioniști: raționalitatea prin învățare inteligentă, raționalitatea instituțională și raționalitatea practică, îmbogățirea reciprocă a gândirii critice și creative, predarea abilităților de bază și a abilităților de gândire de ordin superior, mecanismul de trecerea de la judecată la buna judecată, gândirea bazată pe criterii și galaxia criteriilor, corelarea logicii obișnuite și formale, universală și contextuală, dialogul și comunicarea ca bază a individualizării etc Cercetările speciale necesită subiecte legate de traducerea cunoștințelor filozofice și tehnologia pedagogică: rolul cognitiv al textului narativ, rolul cognitiv și etic al comunității de cercetare, învățarea informațională și bazată pe probleme etc În această lucrare, am identificat aceste teme, dar ele necesită o analiză specială și mai detaliată, care depăşeşte domeniul său de aplicare Puteți, desigur, să abordați o analiză critică a anumitor prevederi teoretice ale conceptului lui Lipman, prezentate în cartea „Gândirea în educație” și materiale didactice Nu este foarte clar dacă activitatea lingvistico-comunicativă este suficientă pentru a dobândi abilitățile de gândire și comportament rațional Rămâne neclar, cel puțin pentru mine, cum se potrivește limbajul obișnuit în care filosofează copiii cu limbajul dezvoltat de filozofii profesioniști Nu totul este clar cu raportul dintre abordări problema-activitate și cultural-informative Desigur, școala rusă suferă de o părtinire culturologică și subestimează în mod clar nevoia de a stăpâni metodele moderne de lucru cu orice informație Una dintre rudele mele, un școlar, mă lovește la întâlniri cu conștientizarea lui culturală; știe despre Shakespeare și despre zeii azteci sau împărații chinezi (profesorii din școala sa și din multe departamente filozofice ale universităților sunt acum obsedați de studiile culturale) Totuși, când vine vorba de raționament, de exprimare a propriei poziții, de justificare și de ceea ce se numește perspicacitate metodologică, este pierdut Nu se poate decât să fie de acord cu teza conform căreia pentru a învăța să dansezi nu este necesar să studiezi istoria dansului Este bine când tinerii filozofi vin cu explicații în spiritul lui Hume sau Descartes, fără să bănuiască măcar existența lor Este posibil ca din punct de vedere pedagogic Este adevărat că autoritățile, numele, încadrează inițiativa și imaginația, limitează spațiul criticii În același timp, folosirea bagajului ideologic fără referire la cei care l-au creat creează un fel de inconvenient moral Să facem, de asemenea, comentarii care au apărut în legătură cu mica practică de a lucra la programul Filosofie pentru copii din Rusia Prima observație se referă la fezabilitatea principiului egalității în comunitatea cercetătorilor Permiteți-mi să vă reamintesc că comunitatea de cercetători este atât o arenă pentru auto-crearea unui individ, cât și un loc pentru asimilarea practică a principiului egalității, precum și principala celulă a societății în care se formează formarea morală și juridică democratică conștiința are loc Este propusă ca formă socială optimă pentru a face judecată nu numai în instituțiile școlare sau de învățământ, ci și în instituțiile „adulte”, fie că este vorba de parlament, de afaceri etc O mare importanță se acordă principiului egalității; Dezvoltatorii sunt convinși că auto-crearea individului și cea mai deplină realizare a potențialului său are loc acolo unde nu există o divizare artificială sau naturală în puternic și slab, promițător sau nepromițător, inteligent și prost Mica noastră experiență cu metoda „Filosofia copiilor” (formarea profesorilor de școală, practica de doi ani a unui seminar de formare la Institutul de Filosofie al Academiei Ruse de Științe) a arătat că este extrem de dificil să se respecte principiul egalității datorită la proprietăţile naturii umane Oamenii nu sunt egali în abilități, interese, cunoștințe, activitate, stăpânire a vorbirii, capacitatea de a asculta și a adânci în ceea ce se aude, de a conduce o discuție etc Adesea nu este un „argument puternic”, dar argumentul unei persoane puternice și active se dovedește a fi decisiv pentru cursul discuției și rezultatele acesteia Oamenii care au argumentat mai bine și s-ar fi putut apropia de o judecată bună, din motive psihologice – timiditatea, de exemplu, nu influențează rezultatul discuției Desigur, aveam de-a face cu adulți maturi; este mai ușor pentru copii, în special pentru cei mici, să stăpânească etica și eticheta discuției și au mai mult timp pentru autoafirmare, câștigând dezlegare, cu toate acestea, talentele lor sunt diferite și contribuția lor la discuție nu este aceeași A doua îndoială este legată de adaptarea conținutului universal (prin proiectare) al cursului „Filosofie pentru copii” la contextul socio-cultural al Rusiei Dezvoltatorii pornesc de la faptul că, atunci când traduc programul în limba unei anumite culturi, este posibil și necesar să se utilizeze americanisme care sunt prezente în povești și manuale pentru profesori - nume, detalii cotidiene, nume geografice, exemple literare - să se schimbe și să se adapteze în raport cu cultura în limba în care se face traducerea În ceea ce privește strategia pedagogică și coloana vertebrală problematică a Programului, acestea sunt considerate aplicabile oricărei culturi Corectarea este posibilă și aici, dar în cadrul unei strategii comune Ni se pare că problema adaptării este mult mai complicată decât schimbarea detaliilor culturii Principala dificultate constă în diferența uriașă dintre limbile filozofice engleză și rusă Dificultăți apar deja la traducerea exercițiilor din manualele profesorului; multe dintre ele sunt construite pe semantica limbii engleze folosind terminologia mentală și epistemologică, care nu are sinonime exacte în rusă Cu alte cuvinte, traducătorul se confruntă cu problema „relativității ontologice a limbajului”, „inadecvarea traducerii” (W Quine) Toți traducătorii se confruntă cu aceasta, indiferent de domeniul cultural în care sunt implicați Se rezolvă prin compromisuri cu o anumită pierdere a sensului originalului Cu toate acestea, în cazul traducerii materialelor școlare care vizează dezvoltarea abilităților mentale și lingvistice, este nevoie de grijă și precauție deosebită; departe de tot ceea ce este dat într-un sistem de coordonate valorice poate fi găsit echivalent într-un alt sistem De exemplu, limbajul epistemologic englez, ca să nu mai vorbim de limbajul etic, este plin de nuanțe legale; categoriile privilegiate aici sunt „judecă”, „demonstrează”, „întemeiază”, etc Mentalitatea filozofică rusă se caracterizează prin nuanțe valoro-emoționale; este, după cum a spus cineva, în mare măsură „gândire sensibilă” Ideea nu este dacă este bine sau rău, ideea este că limbajul cu o conotație juridică este dificil de tradus într-un limbaj „sensibil” Poate fi considerată universală coloana vertebrală problematică a programului Filosofia pentru Copii? Desigur, este un produs tipic european, rezultat al reconstrucției și adaptării istoriei filozofiei vest-europene Se încadrează bine în sistemul de valori european, în afara acestora situația este mai complicată Programul a mers bine în Africa, Asia și America Latină Acest fapt nu demonstrează încă nimic; doar că în aceste țări, oamenii cu minte inovatoare au evaluat cu sobrie avantajele acestui Program în comparație cu cele produse de acasă și, mai important, au cheltuit timp, efort și energie pentru „promovarea” lui practică Dacă figurile ruse responsabile cu strategia și politica educațională văd Rusia ca o țară europeană în mișcare, așa cum a fost secolele trecute, în conformitate cu cultura europeană, atunci nu există probleme Dacă ei cred că Rusia ar trebui să urmeze calea unei spiritualități speciale, a renașterii „construirii de case” culturale cu atitudinea sa suspectă față de tradiția intelectualistă occidentală, atunci apar multe probleme Principala este acoperarea cu civilizația modernă Civilizația modernă care funcționează la nivel global are nevoie de educație universală și această nevoie stimulează procesul de universalizare a educației în toate țările Ne place sau nu, educația universală este construită după modelul european Lipman M Gândirea în educație Cambridge, NY, Melbourne, Sydney, La începutul anilor în URSS a fost publicat și un proiect de reformă a învățământului școlar, dar trecutul, paradigma hegeliano-marxistă a secolului al XIX-lea, a stat ca o greutate moartă asupra lui Dezvoltatorii s-au preocupat mai mult de adaptarea paragrafelor acestui proiect la dogmele oficiale ale „educației comuniste” decât de alinierea scopurilor și mijloacelor educației cu tendințele de dezvoltare ale viitorului Lipman M Promovarea unei gândiri mai bune la clasă // Psihologie educațională Voi Nr - p Lipman M Gândirea în educație p Ibid p Lipman M Promovarea unei gândiri mai bune la clasă p Lipman M Gândirea în educație p Studii de filosofie pentru copii Napu Stottlemeiers Discovery / Ed de Sharp AM și Reed RF Philadelphia, P Ideea de a studia fenomenul gândirii prin analiza procesului de învățare nu este, desigur, nouă Să ne amintim, de exemplu, de K Popper, care a considerat abordarea cea mai fructuoasă a înțelegerii formării unei persoane nu cea „obiectivă” (utilizarea instrumentelor de producție), ci abordarea lingvistică Argumentul său este următorul: „Abilitatea de a învăța limbajul descriptiv și argumentativ are o bază genetică și este specific umană Putem spune că prin această abilitate, fundamentul genetic material se transcende pe sine: devine fundamentul pentru învățarea culturii, participarea la civilizație și la tradițiile lumii Nici un stick, nici un instrument de producție nu are o bază genetică (K Popper, J Ecdes The Seif and its Brain L ; NY, P ) Lipman nu se ocupă în mod specific de natura conștiinței și nu construiește metafizica în stilul lui Popper El pornește de la faptul că Mintea este un mare mister Cu toate acestea, nu este deloc un secret faptul că oamenii dobândesc capacitatea de a gândi și capacitatea de a dobândi cunoștințe prin învățare Sunt șanse de a înțelege multe luând în considerare formarea gândirii în funcție de educație Din punctul nostru de vedere, acesta este unul dintre cele mai promițătoare domenii Și un serios concurent filozofic pe piața teoriilor moderne concurând în înțelegerea fenomenului gândirii, unde teoriile inteligenței artificiale, sociobiologiei, psiholingvisticii, științelor cognitive etc , care fac apel la datele științei, dictează moda astăzi Lipman M Gândirea în educație R Ibid R Ibidem Lipman M Promovarea unei gândiri mai bune la clasă P - Lipman M Gândirea în educație p Ibid p Lipman M Dezvoltarea abilităților de gândire prin filozofie pentru copii Ideea unui text ca model sau portret, scrie Lipman, „șochează pe mulți educatori, li se pare îndrăzneț și excentric Cu toate acestea, ce altceva mai bun poate fi oferit în aceste scopuri? Dacă dorim ca copiii noștri, și studenții de orice vârstă în general, să formeze o comunitate de cercetători, atunci trebuie să le arătăm ce este și să le oferim posibilitatea de a vedea cum funcționează (Thinking in Education, p ) Unii cred că texte precum „Alice în Țara Minunilor” de L Carroll, „Micul Prinț” de A Saint-Exupery pot fi folosite în lecțiile de filozofie Lipman le consideră nepotrivite nu numai din cauza fabulozității, ci și din cauza complexității filozofice și a problemelor ascunse acolo care sunt fezabile doar pentru adulți Oportunitatea unei astfel de istoriografii a fost deja exprimată de V Windelband, care el însuși, după cum se știe, a scris istoria sistemelor filozofice, mai târziu această idee a fost promovată de E Hartman În - J Moore a susținut un curs de prelegeri intitulat „Unele probleme principale ale filosofiei”, iar B Russell a publicat în cartea „Probleme ale filosofiei” Lipman citează, de exemplu, astfel de lucrări: R Nisbet The Quest for Community ; Comunitatea G Tinder: Reflecție asupra unui ideal tragic ; J Moravcsik Legături comunale și alții Aplicarea acestei idei în sala de clasă este un merit inovator al lui Lipman Vorbind despre modelul „dur” al raționalității lui Popper, nu dorim ca cititorul să aibă impresia că Popper a identificat raționalitatea cu raționalitatea științifică În știință, munca raționalității este mai clară și mai ușor de analizat Raționalitatea, a scris el, „este în esență atitudinea conform căreia „s-ar putea să greșesc și tu ai putea să greșești, dar lucrând împreună ne putem apropia treptat de adevăr” Pentru el, idealul este raționalismul lui Socrate, adică poziţia raţionalităţii (Popper K Societatea deschisă şi duşmanii ei M , S - ) III Educația pentru viitor: Predarea rațiunii și a democrației Ce poate face filosofia pentru praxis, în special pentru practica democratizării în Rusia de astăzi? Problema îi îngrijorează pe mulți cei care lucrează profesional în acest domeniu și care se simt responsabili pentru evenimentele care au loc în țară După înfrângerea democraților la alegerile parlamentare din decembrie , a devenit evident că nu era suficient să „coboare în jos” democrația, mizând pe relațiile de piață pentru a termina totul, ea ar trebui să fie construită „de jos” prin sistematică Instruire Dar cum? În formele în care filosofia există și este difuzată astăzi, ea poate face puțin Chiar și lucrările teoretice presupuse bune care urmăresc obiective democratice ajung la conștiința maselor largi în moduri foarte lungi, indirecte, dacă ajung deloc Între timp, filosofia are potențialul și instrumentele de a influența mai intens și mai direct procesele de democratizare și umanizare a conștiinței unor secțiuni largi de oameni O astfel de concluzie optimistă este determinată de cunoașterea conceptului și a materialelor didactice ale Filosofiei pentru copii, un program conceput pentru a fi utilizat în cea mai populară instituție a societății - școala de învățământ general Citirea programului și materialelor „Filosofia pentru copii” prin prisma disputelor aflate în desfășurare în Rusia despre modalități de depășire a moștenirii ideologiei totalitare prin umanizarea educației, retorica publiciștilor despre „renașterea morală a națiunii”, discurs speculativ a filozofilor despre „spiritualitate”, mi s-a părut atractivă în primul rând pentru că , care este realizată la nivelul modern al cunoștințelor filosofice și pedagogice, și de asemenea, ceea ce este important, prezintă idei și tehnologie concretă și constructivă pentru predarea democrației Avantajele sale pedagogice se văd, în primul rând, în faptul că formarea în abilitățile de raționalitate și abilitățile de comportament etico-democratic este prezentată aici într-un singur pachet, iar în al doilea rând, formarea se bazează pe lucruri care sunt apropiate și de înțeles copilului și, în al treilea rând, acea pregătire este destinată clasei obișnuite a unei școli de învățământ general, și nu „aleșilor” - „suprazatați”, „avansați”, în al patrulea rând, transformați într-o comunitate de cercetători (comunitate de anchetă), conducând o Dialogul socratic, o astfel de clasă, potrivit dezvoltatorilor, poate și ar trebui să devină unitatea principală a societății, în care noii cetateni ai unei societati democratice „Comunitatea cercetătorilor”, scrie M Lipman, „este o secțiune transversală socială a practicii democratice, deoarece deschide calea pentru implementarea sa mai largă și, în același timp, simbolizează potențialul de dezvoltare viitoare a acestei practici Șocul viitor și gândirea critică Rusia traversează astăzi, poate, cea mai dinamică perioadă a istoriei sale, trecerea de la formele ideologice de modernizare la formele sale generale civilizaționale, seculariste Întoarcerile și cataclismele acestui timp istoric creează în mod constant situații problematice nestandardizate, nevăzute până acum, care impun oamenilor obișnuiți, nu doar conducătorilor, să ia decizii independente, poate extraordinare Aceasta din urmă presupune capacitatea de a gândi sobru, mobilizând potențialul criticității și prudenței Conștiința marii majorități a cetățenilor ruși s-a dovedit a fi nepregătită pentru aceasta; ideile de democrație și liberalism nu au devenit linii directoare în gândire și comportament pentru majoritate, ci mai degrabă au provocat confuzie și o „ciocnire a valorilor” Vechile norme comuniste, efective în spațiul îngrădit de Cortina de Fier, dădeau dovadă de neputință în fața schimbărilor socioculturale drastice Oamenii sovietici, obișnuiți să trăiască și să gândească după modele adaptate în secolul al XIX-lea, au fost condamnați în avans la „șoc din viitor” Și a venit cu „perestroika” Și din moment ce este puțin probabil ca Rusia să poată închide calea modernizării, dacă conștiința sa continuă să fie dominată de stereotipuri decrepite ale trecutului, generația tânără va fi condamnată să sufere din cauza „întâlnirii viitorului” Ciocnirea timpurilor și a valorilor a fost deosebit de dureroasă pentru copii Ei nu înțeleg ce se întâmplă în jur, nu își pot articula sentimentele și rațiunea, nu au criteriile de bine și de rău Atitudini ale consumatorilor, indiferență politică, fascinație pentru „bunurile spirituale” nedorite care vin din străinătate, individualism – orice studiu asupra tinerilor este plin de astfel de concluzii Sunt citate fapte dezamăgitoare: în ceea ce privește nivelul de dezvoltare intelectuală, școlarii ruși au alunecat undeva la nivelul țărilor înapoiate Tendința periculoasă de creștere a comportamentului criminal al copiilor este vorbită cu alarmă Oamenii de știință asociază delincvența juvenilă nu numai cu revoltele socio-economice, ci și cu o „ciocnire a valorilor” și cu absența educației moderne, pline de spirit în sistemul de învățământ rus viitorul mecanismelor de adaptare Și fac previziuni foarte dezamăgitoare cu privire la conștiința morală și juridică a viitorilor cetățeni ai Rusiei În țările din Occident, care nu au avut experiența tristă a Rusiei, astăzi este departe de a fi în siguranță cu raționalitate și moralitate Karl Popper din Open Society a spus că democrația liberală occidentală este imperfectă, dar are marele merit că a creat mecanisme de autocorecție și de corectare a erorilor în sine Spre sfârșitul vieții, a afirmat cu regret că nici măcar sistemele democratice care funcționează bine nu garantează prezența unei componente de autocorecție în gândirea oamenilor și comportamentul lor rezonabil și responsabil Înțelegerea libertății, inclusiv cruzimea și violența, a devenit obișnuită În ajunul morții sale, urmărind desfășurarea tragediei sângeroase din Bosnia, el, un mare optimist care credea în vitalitatea filozofiei raționaliste în cultura europeană, și-a exprimat îndoielile cu privire la semnificația acesteia pentru oameni Desigur, Popper nu ar fi Popper dacă ar cădea complet în pesimism Ochiul optimist al fostului profesor s-a îndreptat către tema pedagogiei, crezând că aici se poate face ceva pentru a neutraliza produsele negative ale democrației liberale occidentale Apelul la pedagogie este semnificativ Prof Matthew Lipman este, de asemenea, convins că sănătatea democrației depinde direct de eforturile pedagogice de vindecare a ulcerelor societale Și din perfecționarea pedagogiei în sine Vina pentru faptul că în Statele Unite o parte semnificativă a copiilor erau „în haos” cade nu doar asupra societății, ci și asupra sistemului de învățământ axat pe copiii prosperi Doar „sub loviturile ciocanelor judecătorilor” pronunțând sentințe asupra adolescenților, establishment-ul ajunge cu greu la adevărul că cele mai bune forțe ale educației ar trebui aruncate asupra copiilor care sunt „în pericol” Istoria arată că, începând cu Iluminismul, multe țări occidentale s-au trezit în mod repetat într-o situație de criză și nu există o cale mai bună de a ieși din ea decât educația Așa a fost după Revoluția Franceză, așa a fost după al Doilea Război Mondial în SUA, Germania, Japonia Ar fi mai corect să spunem - o educație reformată, ghicirea corectă a pulsului timpului, dezvoltarea proactivă a viitorului, eliberarea de cătușele arhaismului și conservatorismului și, astfel, ajutând la depășirea decalajului dintre vechi și nou fără cataclisme Țările care păstrează cu încăpățânare forme tradiționaliste de transfer a cunoștințelor către generațiile mai tinere în viitorii cetățeni constituie sindromul civilizației onnoy inadecvare, plină de crize sociale, ca să nu mai vorbim de faptul că aceste țări însele au fost pe marginea dramei istoriei Astăzi, omenirea se confruntă cu creșterea unei varietăți de crize - de mediu, informaționale, demografice, naționale etc Și se îndreaptă în mod conștient către posibilitățile de adaptare proactiv ale educației Nu întâmplător secolul XXI a fost declarat „Secolul Educației” de către UNESCO De un sfert de secol, teoreticienii pedagogici din diferite țări ale lumii lucrează la ideea „Educației pentru secolul ”, creând și corectând o nouă paradigmă pentru a pregăti oamenii pentru o lume în schimbare sau, folosind cuvintele lui Alvin Toffler, pentru a oferi unei noi generații o „aterizare moale” în butschem O atenție deosebită este acordată școlii În noua paradigmă educațională, accentul principal nu se pune pe asimilarea informațiilor sau a cunoștințelor gata făcute, care astăzi, având în vedere avalanșa în expansiune a cunoștințelor, este imposibil din punct de vedere fizic, ci pe dezvoltarea gândirii Dezvoltarea gândirii este înțeleasă ca o formare sistematică, consecventă, a abilităților creative, critice, de cercetare (deprinderi, abilități, arte), pentru a face mintea oamenilor flexibilă, deschisă către neobișnuit, pe care secolul viitor îl poate „voi” Inclusiv dezvoltarea abilităților unei atitudini reflexive față de sine, responsabilitatea morală și socială Într-un cuvânt, vechiul slogan baconian „Cunoașterea este putere” este înghițit de sloganul mai larg „Inteligenta este putere” Trecerea accentului de la asimilarea cunoștințelor gata făcute la capacitatea de a gândi flexibil, nu după un tipar, deschide filozofiei, datorită specificului disciplinar, o nișă mai largă în educația școlară Comunitatea filozofică mondială vede astăzi destul de bine perspectivele mai largi care se deschid filosofiei în legătură cu formarea unei noi paradigme a educației În același timp, este conștient că specialității lor li se impun cerințe mult mai stricte Mulți filozofi își revizuiesc arsenalul pentru a trece testul de fitness pentru educația secolului Probabil, acest lucru va fi discutat la următorul XX Congres Mondial de Filosofie, a cărui temă este „Filosofie și Educație” După numele de noi reviste, societăți filosofice, conferințe, se pot judeca deja vectorii de adaptare la noua paradigmă educațională: „Gândire critică și creativă”, „Învățare socratică”, „Gândire critică”, „Gândire critică și reforma educației” , „Gândirea critică și co- chestionare critică”, „Gândire critică și inovatoare”, „Predarea gândirii critice”, etc În Rusia, acești vectori nu sunt încă luați în serios Fie datorită „ontologiei noastre culturale” îndreptată spre trecut, care nu ne permite să vedem cum este vremea astăzi în curte și bat vântul, fie din cauza tendinței de a înlocui munca constructivă cu cea sofisticată, universală, metateoretică vorbește despre asta Discutând idei înalte și „proiecte de design”, cumva nu prea acordăm atenție faptului că există o concurență acerbă în lume pentru programe constructive, echipate tehnologic În educație, ca și în calculatoare și în orice alt domeniu, câștigă programele dotate cu tehnologii avansate care dau cel mai impresionant efect practic Deși filozofii din Occident au fost cei care au inițiat mișcarea pentru gândirea critică și, teoretic, disciplina lor are cele mai flexibile instrumente pentru a o șlefui, prioritatea ei nu este deloc recunoscută universal Specialiștii din tot felul de discipline cognitive apărute recent asociază imaginea filosofiei cu formele ei doctrinare, speculative, ezoterice și, pe această bază, împing activ filosofii în mișcarea pentru gândirea critică Uneori avem impresia că a început o nouă rundă în competiția de lungă durată dintre cunoștințele de specialitate și filozofie, acum deja în planul educației Tehnologia pedagogică pentru predarea democrației Pentru a servi obiectivelor educației secolului în general și ale educației școlare în special, filosofia însăși trebuie să fie rezonabilă, modernă și democratică Aceasta presupune cel puțin următoarele lucruri: respectul pentru abilitățile minții umane și potențialul filosofiei de a preda raționalitatea; conformitatea cu nivelul modern al culturii cognitive; utilizarea adecvată pentru experiența copiilor și a formelor democratice de traducere a cunoștințelor filozofice Și bineînțeles, respectarea drepturilor tinerilor la eliberarea de îndoctrinare, ferindu-i de „vrăjile intelectuale” ale oricărei alte invenții filozofice cu un aluat ideologic agresiv Programul Filosofie pentru Copii îndeplinește pe deplin aceste cerințe A fost creat ținând cont de vectorii paradigmei emergente și reprezintă ea însăși o contribuție semnificativă la dezvoltarea acesteia Multe greșeli și concepții greșite, inclusiv în sferele etice și politice „adulte”, consideră Lipman, provin din faptul că, atunci când se confruntă cu anumite situații problematice, oamenii nu știu să raționeze bine: nu și-au însușit în mod corespunzător aptitudinile de a motiva, de a folosi criteriile în mod reflex, de a evita erorile logice, de a analiza semnificațiile conceptelor, dependența lor de context etc Nu au stăpânit arta de a conduce o discuție, de a rezolva conflicte, de a ajunge la compromisuri și de a lua decizii colegiale Le este mai ușor să rezolve situația pe baza unui stereotip, a prejudecăților, a emoțiilor și a acțiunilor conflictuale, decât să se angajeze în munca laborioasă a raționamentului și dialogului rezonabil Ușurința, de regulă, este plină de generalizări nejustificate, confuzie de cauze și efecte, fapte și valori etc , făcând decizia luată vulnerabilă Munca laborioasă a raționamentului bun poate fi ușurată dacă abilitățile necesare sunt predate în școală Și cel mai bun mod de a face acest lucru este cu ajutorul instrumentelor filozofice În multe țări europene, după cum știți, filosofia a fost mult timp subiectul educației școlare De obicei, programele sunt construite ca un învățământ liceal de - ani, timp în care primesc informații despre filozofie, eroii ei istorici și învățăturile lor Cu alte cuvinte, sarcina este de a familiariza elevii cu istoria și tradițiile culturii intelectuale În cadrul unei astfel de inițieri, studenții primesc informații despre învățăturile etice, despre modul în care s-au alimentat ideile de libertate, dreptate, structura democratică a societății etc Iar noțiunea că istoria intelectuală este o dispută fără sfârșit între diferite puncte de vedere, dintre care niciunul nu are acces privilegiat la adevărul absolut, servește drept bază bună pentru formarea unei gândiri non-dogmatice, flexibile, sceptice a ideologiilor dogmatice Această metodă cultural-informațională este cea mai des practicată astăzi în școlile rusești care au cursuri de filozofie În ciuda faptului că această metodă subminează gândirea dogmatică și prejudiciabilă, este încă ineficientă în formarea unei gândiri independente, auto-corectoare și active Gândirea care se cere unui cetățean al unei societăți democratice moderne Același lucru se poate spune despre lecțiile de drept Conceput pentru a forma conștiința juridică, ele se desfășoară de obicei în liceu, când un adolescent și-a dezvoltat deja stereotipuri de comportament și s-a pierdut timpul, astfel încât conceptele elementare și, în același timp, fundamentale ale conștiinței juridice să poată fi învățate intern, să devină automat regulatori care lucrează Ca să nu mai vorbim că lecțiile tind să fie un mesaj informații gata pentru memorare și luare în considerare Eficacitatea scăzută a lecțiilor de jurisprudență este caracteristică în special educației rusești datorită nivelului general scăzut de conștientizare juridică în societate Dezvoltatorii programului „Filosofia copiilor” au o strategie diferită pentru formarea conștiinței etico-democratice În primul rând, sunt pentru „întinerirea” publicului și „întinderea” antrenamentului Capacitatea de a raționa corect și sensibil și abilitățile socio-psihologice de a rezolva problemele umane în mod corect și pașnic nu se acordă peste noapte sau în - ani Este nevoie de muncă pe termen lung și sistematică De aceea, filosofia „coboară” în cele mai mici clase, când întrebările și curiozitatea nu s-au stins încă la copii, intelectul este capabil de dezvoltare, iar comportamentul nu a devenit rigid stereotip Pentru a continua studiile până la absolvire Dacă educația etico-democratică este amânată la clasele superioare, sarcinile sale devin mult mai complicate; până în acest moment, dispozițiile negative ale copilului pot deveni modele comportamentale rigide, care sunt mult mai greu de spart și adesea imposibil În loc de cultural și de informare prof Lipman oferă o metodă problema-activitate de utilizare a filozofiei În poveștile pe care le citesc copiii, există multe evenimente care sunt situații problematice tipice Evenimentele sunt „sămânța” unei conversații în clasă și „un indiciu al posibilelor ei întorsături Este foarte important ca pe baza rezolvării unor probleme specifice din propria lor mică experiență, și nu numai din modelele date în povești sau din poveștile profesorului despre bine, corect, drept, copiii să învețe principiile comportamentului etico-democratic Aici, implicarea propriilor emoții, sentimente și gânduri joacă un rol Ei trebuie să-și dezvolte abilitățile pentru a rezolva astfel de probleme Copiii mici, desigur, nu înțeleg ideile înalte despre demnitatea morală a unei persoane, dreptatea, egalitatea în drepturi și organizarea democratică a instituțiilor Dar ei sunt foarte conștienți de conflictele care apar în viața de zi cu zi a copiilor, atunci când apare înșelăciunea, aceștia acționează în mod nedrept și încalcă drepturile egale De exemplu, în jocuri și conflicte, copiii folosesc în mod constant pachete de cuvinte „corect - nedrept”, „ai dreptul - nu ai dreptul” Le este greu să înțeleagă natura normelor, conținutul conceptului de „conștiință juridică” și cu atât mai mult să aprofundeze în sensul diferitelor interpretări filosofice (acest lucru este dificil și pentru adulți) Dar ei pot trece prin învățarea adevărurilor mici la adevăruri mari; principiile etice şi juridice sunt introduse în texte sub formă intrigi concepute artistic care vă permit să vorbiți despre subiecte mai conexe: jocul și respectarea regulilor jocului; dreptul de a fi tu însuți; dreptul la intimitate, secret și secret; dreptul la atentie si ingrijire; responsabilități reciproce și preocupare pentru ceilalți; drepturile omului și drepturile animalelor; dreptul în virtutea regulilor și dreptul în virtutea judecății; dreptul de a merge la școală și obligațiile față de școală etc Și toate aceste conversații sunt purtate în comunitatea de cercetători, într-un grup de colegi sub forma unei conversații și discuții, unde logica, argumentele sunt importante și nu afirmații necugetate de genul „Am dreptul și totul”, „Toată lumea se gândește deci”, etc Se presupune că, până la sfârșitul formării, un adolescent care a pierdut în mod repetat aceste subiecte și alte subiecte de înțeles pentru el își va dezvolta abilități în gestionarea problemelor juridice și o atitudine reflexivă față de comportamentul său, ceea ce îi oferă în viitor mai multe șanse de a deveni o persoană cu o conștiință juridică dezvoltată De exemplu, în povestea pentru elevii de clasa a cincea „Descoperirea lui Harry Stallmeyer” există un astfel de episod: „Sonerul era pe cale să sune, iar cei doi băieți de serviciu stăteau încă la ușă Erau înalți și puternici și hotărâți să o tachineze pe Fran, i-au blocat trecerea O fac pentru că sunt fată, s-a gândit ea, sau, mai probabil, pentru că sunt și negru Nu suporta să fie tachinată așa Și pentru a trece, ea i-a împins brusc În acel moment, doamna Harsley (profesorul) s-a întors și, văzând doar ultima acțiune a lui Fran, a mustrat-o tăios În acest pasaj nu apar conceptele de „discriminare sexuală”, „discriminare rasială”, „dreptate”, nu există maxime morale Intriga nu face decât să-i împingă pe copiii din clasa reală să discute despre sensul acestui act Discuția poate lua cea mai neașteptată întorsătură, în funcție de ceea ce îi îngrijorează pe copii, în acest scop, în manualul pentru profesori sunt prevăzute o varietate de întrebări și planuri Rezultatul pedagogic așteptat nu este neapărat o „soluție” (condamnare a sexismului, rasismului etc ), ci mai degrabă o conștientizare de către copii a complexității situațiilor morale și juridice și a necesității de a fi atent și analitic atunci când le analizează și evaluează Și aceasta este o calitate importantă în interacțiunea democratică între oameni Comunitatea cercetătorilor este principala unitate a societății de predare a raționalității și democrației Dacă prin „filozofie” înțelegem a filozofa ca activitate, „și nu studiul numelor și al datelor, ceva asemănător cu o încercare de a amintiți-vă de inscripțiile de pe pietre funerare”, apoi, spune Lipman, cel mai bun mediu social este comunitatea cercetătorilor Comunitatea cercetătorilor, așa cum am menționat deja, este un concept central în programul Filosofie pentru copii Această celulă socială este încredințată cu sarcina de a forma abilități cognitive, de cercetare, precum și abilități de comportament etico-democratic Comunitatea de cercetare are principii democratice de egalitate de șanse și dreptul fiecăruia de a se exprima și de a-și exprima punctul de vedere, oricât de absurd ar fi acesta Întrucât există spontaneitate și joacă în conversația socratică, iar jocul se bazează pe emoții pozitive, există pericolul constant de a transforma filozofarea în sala de clasă în discuții haotice Pentru a preveni acest lucru, sunt introduse reguli destul de stricte care se referă atât la structura cognitivă, cât și la cea socio-etică a dialogului Libertatea de opinie este asociată cu cerința validității acestora; competiție de opinii – cu recunoașterea autorității unui argument puternic; capacitatea de a fantezi - cu responsabilitate intelectuală; dreptul de a-i critica pe ceilalți – cu capacitatea de a asculta criticile adresate propriei persoane; dreptul de a susține principii - cu arta de a ajunge la compromisuri; dreptul la individualitate – cu obligația de a contribui la căutarea cooperantă a adevărului etc Cu alte cuvinte, atât drepturile-libertăți, cât și regulile-restricții în comunitatea cercetătorilor au ca scop dezvoltarea atât a gândirii dialogice, cât și a comportamentului social și etic democratic Printr-o mișcare argumentativă spre adevăr, într-o manieră ludică, copiii sunt introduși într-o activitate intelectuală interesantă și incitantă numită filozofare Prin stăpânirea artei de a discuta la clasă, pe teme clare, ei nu numai că învață să vorbească despre chestiuni sociale cu ajutorul instrumentelor epistemologice, etice, logice, dar în același timp realizează principiile de bază ale interacțiunii democratice între oameni - libertatea , justiție, egalitate de șanse și multe altele Pe această bază, în clasele superioare, le este mai ușor să înțeleagă natura și funcțiile instituțiilor statale-juridice și morale ale societății Așa cum a fost concepută de dezvoltatorii Programului, clasa, transformată într-o comunitate de cercetători, este un mijloc de introducere a copiilor în comunitate În poveștile încărcate filozofic, personajele fictive se confruntă cu o varietate de probleme - înșelăciune, violență, furt, intoleranță națională și religioasă, droguri etc De exemplu, într-o poveste pentru bătrâni clasele „Mark”, personajul principal, jignit de nedreptatea săvârșită împotriva lui, sub influența unei lupte pe terenul de sport, și-a pierdut controlul și, pătrunzând în școală, și-a făcut o deșeală acolo Poliția a fost chemată și au început procedurile, amenințăndu-se cu pedepse penale Prietenii și colegii de clasă exprimă puncte de vedere diferite Conflictul livresc, dar tipic pentru viața școlară servește drept sămânță și în același timp model pentru o conversație similară într-o clasă reală, jucând aspectele etice, psihologice, juridice pentru a învăța să raționăm colectiv și să se pregătească pentru o rezoluție colegială a conflictelor deja reale ale vieţii adulte Comunitatea de la clasă care a lucrat împreună și a acumulat experiență, este convins Lipman, este capabilă să-și asume povara rezolvării practice a multor conflicte școlare care au fost în mod tradițional apanajul familiei și al administrației, necesitând măsuri represive Spre deosebire de „studiile” de pionier-Komsomol care s-au practicat cândva la noi în țară, care și-au asumat o „opinie” coborâtă de sus, conversația socratică din clasă este organizată în jurul căutării adevărului în circumstanțe specifice și permite diverse aprecieri Desigur, se poate obiecta că toate acestea sunt doar o practică verbală În același timp, atunci când o persoană pronunță în mod repetat, în contexte diferite, anumite situații conflictuale, el dobândește nu doar abilitățile de a vorbi despre ele, ci și obiceiul comportamental de a le rezolva pașnic, fără pumni Are loc o canalizare a agresiunii fireşti a copilului la nivel verbal, într-un spaţiu care permite negocieri, compromisuri, înţelegeri În esență, doar practica comunicativă verbală, bine organizată, de la grădiniță până la absolvire, este singurul antidot împotriva înclinațiilor distructive și violenței umane Ea nu are alternativă Până la urmă, nu se poate lua în serios drept alternativă crearea unui sistem represiv din ce în ce mai sofisticat și sancțiuni mai dure pentru abaterile copiilor Democrația liberală este imperfectă Și una dintre imperfecțiunile sale, după cum a remarcat Popper, este că nu a creat mecanisme de autocorecție în mintea oamenilor, similare cu cele create în sfera economică și politică Acum există multe dezbateri în lume cu privire la necesitatea îmbunătățirii instituțiilor sale, în special, transformarea actualei „democrații pentru popor” (democracyforpeople), care rămâne externă poporului, în „democrația poporului” (democracybypeople) ) sau „participant democracy” (participant democracy) Cum se poate face acest lucru practic? niya au fost divizate semnificativ Lipman rezolvă această întrebare fără echivoc: instituția de bază a societății care îi învață pe cetățeni să participe la procesul democratic este școala, nu familia sau statul Atât instituțiile familiale, cât și cele ale statului au o structură ierarhică și autoritara Comunitatea școlară de cercetători, construită pe principiul implicării egale a tuturor în studiul adevărului, este mai în concordanță cu principiul „participării” Este cel mai potrivit candidat pentru rolul de celula principală a societății, în care există o educație sistematică, sub îndrumarea educatorilor și cu ajutorul unor programe concepute profesional, educație pentru democrație Și pe această bază, formarea cetățenilor unei societăți democratice Toate celelalte structuri posibile ale „democrației participative” trebuie să se bazeze pe această celulă inițială și construite deasupra ei Mai mult, „În măsura în care o societate este un produs al școlilor”, spune M Lipman, „calitatea democrației sale va reflecta calitatea proceselor sale educaționale Când educația devine educație ca cercetare și educație pentru cercetare, produsul social al acestei schimbări instituționale va fi democrația ca cercetare, nu doar democrația ” Inteligență, spiritualitate, ideologică Unul dintre cunoscuții mei, preocupat de restabilirea purității genului filozofic, atunci când am numit subiectul acestei lucrări, și-a exprimat îndoielile cu privire la legitimitatea legăturii dintre categoria cognitivă „rezonabilitate” și categoria politică „democrație” în cadrul de predare a filosofiei Acesta din urmă, pentru a nu cădea încă într-o altă ideologie, este mai bine să discutăm în lecțiile de jurisprudență eu am o alta parere La lecțiile de jurisprudență se oferă informații care, ca orice informație, sunt percepute „în exterior” și dispar în mare măsură În ceea ce privește legătura „rezonabil” și „democrație”, aceasta nu este neapărat asociată cu „ideologic” în cazul în care democrația este înțeleasă nu numai ca un sistem de legi și instituții, ci și ca principii etice - egalitatea de șanse, justiție, libertate și etc Dacă prin „om rezonabil” înțelegem o persoană care argumentează concludent, contextual, folosind criterii intersubiective etc , aceasta înseamnă că își oferă opiniile sub forma unor argumente convingătoare pentru altul Prin urmare, el îl acceptă pe celălalt ca pe o persoană egală cu minte suverană, care poate avea contraargumente Căutarea adevărului, onestitatea intelectuală, verificarea, autocorecția sunt necesare calități ale procesului cognitiv - poartă o încărcătură etico-democratică; ei exprimă o atitudine respectuoasă atât față de propria demnitate intelectuală, cât și față de demnitatea altuia Rațiunea este instanța rațiunii, chiar dacă se hotărăște într-un singur cap, la ea participă avocații părții adverse și jurați Ca orice instanță, ea presupune o discuție rațională și, în mod ideal, punerea în aplicare a principiului justiției Când o persoană consideră că o judecată precum „învățătura marxist-leninistă este atotputernică pentru că este adevărată” (sau viceversa) este adevărată, el face erori epistemologice - o componentă critică este eliminată din curtea sa de rațiune, categoria cognitivă a adevărului este înlocuită de categoria credinței (în corectitudinea finală a puterii totalitare) și etc Și în același timp erori etice; acest gen de judecată nu presupune o altă persoană egală care să se poată îndoi, să aibă propriile argumente și care, urmând principiul dreptății, trebuie să fie convinsă prin argumente Cu alte cuvinte, raționalitatea și democrația pot fi în unitate, raționalitatea și puterea totalitară nu se potrivesc O întâlnire rară cu un public profesor nu este fără îndoială: „În programul Filosofia pentru copii, accentul principal este pus pe raționalitate, în presa rusă se vorbește acum despre spiritualitate - atât ca prioritate națională a conștiinței de sine, cât și ca un antidot împotriva ideologiei consumeriste venite din Occident Nu este mai bine să ne concentrăm pe conceptul rus de „spiritualitate” decât pe conceptul european de „rezonabilitate”? Eu nu cred acest lucru Mai mult, sunt convins că ceea ce are nevoie Rusia cel mai mult astăzi este raționalitatea O să explic de ce Cel puțin, în sferele noastre politice, juridice și economice se construiesc mecanisme de autocorecție În domeniul conștiinței, sau în ceea ce numim „mentalitate”, nimic nu se face, nici măcar conștientizarea că ar trebui făcut ceva În schimb, există speranțe utopice pentru spiritualitate și puterile sale vindecătoare miraculoase Între timp, în cultura rusă, conceptul de „spiritualitate” are un sens nedefinit și vag La întrebarea pusă direct: „Ce înțelegeți prin „spiritualitate?””, urmează de obicei explicații verbose, contradictorii, intuitive În orice caz, nu am întâlnit niciodată o referință de adresă la referentul acestui concept sau o definiție exactă Și fără claritate semantică, nu este recomandabil să-l introduci în educație La „masa rotundă” organizată de revista „Probleme ale filosofiei”, pe tema „Spiritualitate, creativitate artistică, moralitate” ( , nr ), V A Lektorsky a definit spiritualitatea ca fiind depășind limitele egoismului, interesului propriu și utilitarismului, recunoscând existența „Celălalt”, nesupus cu ajutorul „smecherilor raționale viclene: realitatea naturală, o altă persoană, o altă cultură, trecutul”, intrând în dialog și comunicare cu ei Sunt de acord cu afirmația viciilor civilizației moderne și cu teza despre limitările raționalității științifice Termenul „spiritualitate” ridică îndoieli Programul „Filozofie pentru copii” mi s-a părut atractiv, în special, prin intenția sa de a pregăti o generație de oameni capabili de comunitate și dialog cu „Celălalt” În același timp, conceptul central aici nu este conceptul de „spiritualitate”, ci conceptul de „rezonabilitate” Explicația este evidentă; termenul de „rezonabilitate” vă permite să lucrați constructiv, să construiți o strategie și o tactică pedagogică În ciuda faptului că rezonabilitatea nu este identică cu raționalitatea, ea implică utilizarea unor criterii intersubiective prin care se distinge de nerațiune Este greu de conceput „judecăți de spiritualitate” sau „judecăți spirituale” bazate pe criterii Nu întâmplător, pe măsură ce cultura occidentală se secularizează, cuvântul „spirit” dispare din dicționarele de subiecte; în Dicționarul Enciclopedic de Psihologie din nu este deloc, în dicționarele filozofice este menționat doar în legătură cu învățăturile sau sistemele religioase și teologice din trecut Chiar și conceptul hegelian de „Geist” (spirit) este de obicei dat fie fără traducere, fie tradus în engleză ca „minte” (conștiință) Cu toată vagul semantic al conceptului de „spiritualitate”, văd în el nuanțe consumator-nedemocratice O „persoană bogată din punct de vedere spiritual” este, în esență, bogată datorită posibilității de a consuma un număr mare de bunuri spirituale produse de alți oameni În acest sens, „consumismul spiritual” diferă puțin de „consumismul propriu-zis”, cu excepția, poate, în elitismul său; putini isi permit Observ și un ton pasiv-contemplativ în ea Despre Pușkin, Tolstoi, Mendeleev, cumva nu pot întoarce limba să spun: „personalități bogate din punct de vedere spiritual”, spun „personalități active creativ” Pe scurt, mi se pare că este mai bine ca educația laică să fie ghidată de valorile activiste de raționalitate, minte, creativitate, critică, decât de conceptul vag, pasiv-consumator, de „spiritualitate” Numai bazându-ne pe minte este posibil să înveți o persoană să se autocorecționeze, să depășească egoismul, să stabilească în mod activ reciprocitatea cu natura și cu ceilalți oameni În ceea ce privește conceptul de „spiritualitate”, acesta ar trebui lăsat în seama religiei, acolo unde este firesc, are o semnificație foarte definită, denotă o stare specială a unui credincios - un simț al sacrului, unitate cu transcendentul și finitul Dacă conversația s-a îndreptat spre religie, câteva cuvinte despre educația religioasă Dezvoltatorii Programului pleacă de la prioritatea familiei în introducerea copiilor în una sau alta tradiție religioasă și alegerea școlilor confesionale pentru ei În școlile de învățământ general, instruirea trebuie să fie laică; pot fi copii în clasă ai căror părinți aparțin unor credințe diferite sau sunt necredincioși Profesorul nu are dreptul să glorifice sau să încalce vreo religie În același timp, predarea înțelepciunii este importantă pentru credincioși Fără abilitățile activității de reflexie, așa cum a înțeles-o Toma de Aquino, reflecția teologică este imposibilă, iar fără ea o persoană religioasă nu poate fi considerată alfabetizată din punct de vedere religios Recent, în Rusia, termenul „spiritualitate”, aparent datorită semnificației sale pasive, a încetat să-i mulțumească pe cei care sunt preocupați de mentalitatea poporului rus Cuvântul mai activist „ideologie” reapare pe scenă Au început să vorbească despre faptul că societatea are nevoie de un sistem de idei cu o „idee națională” de fixare De unde o pot lua? Dacă nu este născut spontan de oameni, atunci ideologii îl vor inventa din nou, îl vor fundamenta teoretic pe filosofi și îl vor impune din nou „maselor” sub forma anumitor stereotipuri Adică să comită din nou o agresiune ideologică În acest sens, îmi voi permite să speculez despre două tipuri de filozofie - defensivă și ofensivă, și despre rolul lor în educație Un recenzent a numit filozofia lui Lipman predarea filosofiei drept defensivă Ni se pare că acesta este cuvântul cheie nu doar în înțelegerea direcției programului Filosofie pentru Copii, ci și în orice program dacă se dorește să fie adecvat noii paradigme reflexive a educației Semnificația „defensivității” este de a ajuta la îmbunătățirea calității și independenței gândirii, la creșterea rezistenței critice a minții, a o proteja atât de propria sa iraționalitate, cât și de forțele externe care impun mituri, dogme, prejudecăți, concepții greșite Introducerea filozofiei în programele școlare nu ar trebui să fie în natura unei măsuri corective temporare, scrie Lipman, „scopul mai larg și mai important este de a crea în mintea copiilor un bastion al gândirii sănătoase, care să servească nu numai ca un ajutor temporar, dar ca protecție împotriva vătămării zumiya” Figurat vorbind, la fel cum medicina modernă crede că pentru ca o persoană să nu devină victimă a bolii, este mai bine să-și întărească sistemul imunitar decât să lupte împotriva tuturor virușilor și bacteriilor din jurul său, „Filosofia copiilor” își propune să întărească forțele imune naturale ale minții Spre deosebire de cele defensive, filozofiile ofensive, așa cum arată cuvântul însuși, au ca scop sugerarea și implementarea anumitor doctrine, sisteme, teorii despre lume și om create de unele personalități Un adult are dreptul de a alege în mod conștient doctrina care îi place În cazul în care doctrinele sunt oferite ca bază a educației filozofice, și cu atât mai mult a predării la școală, rolul lor trebuie cu siguranță considerat ca predicator și agresiv Într-o societate democratică modernă, recunoașterea dreptului copilului la eliberarea de îndoctrinare este incompatibilă cu introducerea unei filozofii ofensive în școală și va fi privită ca o încălcare a acestor drepturi Din păcate, mulți profesori ruși actuali continuă să-și considere misiunea ca fiind ideologică Atenția și interesul lor sunt cel mai adesea atrase de teoriile cu funcții autoritare, pseudo-religioase Aderarea la o filozofie autoritara nu se manifestă doar în nostalgia marxismului; se manifestă în alegerea doctrinelor cu orientare ideologică din bogăția gândirii filosofice mondiale și transferarea lor pe pământul rusesc și în ideea că istoria filosofiei a acumulat înțelepciune gata făcută care ar trebui extrasă și reținută și în monologul, stilul de predicare al comunicării acestei înțelepciuni Ajuns la școală, un astfel de profesor citește de obicei copiilor prelegeri precum „Ce este filosofia”, „Ce este etica”, „Care este istoria filozofiei” și oferă informații despre oamenii care au lucrat în aceste domenii El își vede misiunea morală în folosirea acestui material pentru a le insufla, pe cât posibil, idei clare despre standardele etice, sensul vieții, bine și rău, nedreptate, violență etc Pe scurt, indiferent de schimbarea de părtinire din ultimul deceniu, el caută un substitut echivalent cu ideologia comunistă Acum se poate auzi adesea că, după eliminarea marxismului din învățământul școlar, nu ar fi rău să introducem filozofia în vidul rezultat Ce anume nu este clar pentru majoritatea Cu toate acestea, sensul unei astfel de introduceri este clar pentru toată lumea - să creeze principii de viziune asupra lumii în studenți, să le insufle un sistem de valori morale (și chiar să formeze „conștiința valorii ca o nouă formă de viziune asupra lumii”) vederi” ), pentru a le face personalități bogate din punct de vedere spiritual, pentru a le oferi linii directoare de viață semnificative etc Limbajul manipulator al unor astfel de presupuneri și propuneri atrage atenția; copilul este privit ca un obiect pasiv al invenţiilor pedagogice şi filosofice Limbajul manipulator este un semn sigur al angajamentului vorbitorilor săi față de un tip de filozofie autoritar, ofensiv În consecință, există o selecție de candidați pentru a îndeplini astfel de funcții și sarcini; acestea includ cel mai adesea filozofii doctrinare care conțin „răspunsuri” Ușurința cu care unii conducători de școală, care abia ieri susțineau activ „educația comunistă a tinerei generații”, se angajează astăzi cu entuziasm în introducerea educației religioase în școala de învățământ general, confirmă această teză Ca să nu mai vorbim de faptul că în domeniul educației școlare, care este în pierdere, șamanismul de-a dreptul se simte destul de în largul său Toate acestea sunt costuri naturale ale vremii perestroikei și, în mare, ale perioadei de modernizare și secularizare ideologică, în care țara noastră a intrat Timp de de ani, educația a modelat o persoană cu gândire și comportament stereotip, i-a suprimat gândirea sobră și abilitățile critice Miturile ideologice defineau clar ce este bine și ce este rău, nu era permis să te îndoiești și să ajungi la fundul adevărului Și pe vremea perestroikei, s-au făcut multe în ceea ce privește suprimarea sanității mintale Mass-media au reușit în special în acest lucru, demonstrând în exterior liberalism, dezlegare, critică, în timp ce în interior continuă să se agațe de arhetipurile vechii mentalități Cetăţenii ruşi, ale căror minţi tocmai au început să se elibereze de cojile vechii mitologii, au fost bombardaţi cu un val de mituri noi „Green Street” este oferită tuturor felurilor de șamanism - profeți, mistici, ghicitori, vrăjitori, magicieni din medicină și educație, inspirând în general un lucru: nu vă bazați pe propria minte, sperați într-un miracol Un astfel de flux, în care mitologiile vechi și noi sunt împletite, este probabil capabil să provoace confuzie în rândul oamenilor din țări stabile cu forme stabilite de viață culturală și academică În țara noastră instabilă, cu revolte politice constante și o ciocnire de valori, este pur și simplu fatal Viața într-o situație de incertitudine trebuie să provoace neapărat nevroza socială și sindroamele sale tipice - un sentiment de pierdere a orientării spre viață și prăbușirea valorilor fundamentale, un sentiment de a fi înșelat și cum rezultatul este o reacție de respingere Pentru unii, acest lucru se manifestă printr-o auto-interzicere asupra propriei reflecții și retragere în lumea vieții private, la alții într-o sete de a scăpa de dificultăți cu ajutorul unui miracol, un fel de „Cal cocoșat”, în altele - în căutarea unui fel de viziune asupra lumii care să poată da răspunsuri și soluții clare Și toate aceste procese dureroase, desigur, se reflectă în politica educațională, sunt refractate în mentalitatea unei mase uriașe de oameni angajați în sistemul său și afectează educația tinerei generații Ultimii ani de trecere dificilă și dureroasă către calea modernizării și secularizării au arătat că poporul nostru nu s-a eliberat încă de sclavia internă și nu este pregătit să gândească independent Ideile de libertate, inițiativă, responsabilitate, aruncate de oameni nepregătiți într-o conștiință nepregătită, dau adesea rezultate opuse Din acest motiv, nu există sarcini mai importante în Rusia acum decât păstrarea potențialului natural al raționalității și sobrietății în rândul oamenilor și crearea unui mediu social favorabil pentru a activa mecanisme de auto-corecție și pentru a crește rezistența minții la șamanismul de orice tip Și, bineînțeles, să facem mintea plastică și antrenată în fața problemelor extraordinare care apar în pragul secolului XXI, pentru ca „șocul din viitor” să nu ne ia din nou prin surprindere Aceste sarcini, poate cele mai dificile dintre toate cu care s-au confruntat vreodată în Rusia, ar trebui să devină principalele într-o strategie pe termen lung de democratizare a societății, dacă se formează, desigur, aceasta din urmă, despre care avem serioase îndoieli Locul central în această strategie ar trebui să fie ocupat nu de vreo ideologie ofensivă, ci de educația reformată sau, în sens larg, iluminismul, axat pe depășirea colțurilor dureroase și a denivelărilor modernizării, capabile să anticipeze zigzagurile periculoase ale viitorului Din păcate, astăzi în Rusia nu se vorbește despre o strategie pe termen lung pentru democratizarea societății și nu pare relevantă Arhetipurile ideologiei totalitare, imperiale, care trăiesc la nivel conștient și subconștient, împing către familiar; raționamentul despre „valorile spirituale atot-unificatoare”, „gândirea conciliară”, la alcătuirea unei „idei naționale” etc Ca și înainte, se presupune că valorile, ideile, semnificațiile atot-unificatoare sunt date oamenilor gata făcute, ca să spunem așa, „pe un platou de argint”, și ar trebui doar înghițite Ni se pare însă că cetățenii Rusiei au acumulat suficient potențial de scepticism pentru a ciuguli „ideologiile” coborâte de sus Acum ei simt nevoia de altceva – ca ei și copiii lor să aibă ocazia de a înțelege cu atenție, critic și independent această viață ** $ Bineînțeles, nicio strategie pedagogică, a lui Lipman sau oricare alta, nu garantează educația unei personalități rezonabile, democratice, morale, iubitoare de pace Doar o societate cu asemenea calități ar putea garanta, dar așa ceva nu există Cu toate acestea, dintre numeroasele pedagogii care apar astăzi în lume, strategia filosofică și pedagogică a „Filosofiei pentru copii” pare să fie de preferat Mai ales pentru Rusia, care nu are tradiții critice și democratice lungi și profunde Mai sus, am vorbit deja despre eficacitatea metodelor ei pentru dezvoltarea inteligenței Este puțin probabil să fi fost inventate teste care să arate că copiii care au studiat în cadrul acestui program au crescut pentru a deveni părinți și cetățeni mai rezonabili Există încă motive să credem că un comportament înțelept și responsabil ar trebui așteptat mai degrabă de la o persoană cu un creier „exagerat”, care este obișnuită să discute în echipă, să asculte criticile și să furnizeze dovezi, mai degrabă decât de la o persoană care nu are o astfel de practică și este obișnuit să acționeze conform unui stereotip, sub influența mulțimii, a prejudecăților existente și chiar pe principiul „ceea ce vrea piciorul meu stâng” Și ultimul Odată cu creșterea sentimentelor anti-occidentale în rândul intelectualității ruse, unii au început să fie confuzi de originea „străină” a programului Acum, dacă s-a creat ceva asemănător pe pământ rusesc, atunci problema este diferită Desigur, se poate crea, dar este dificil A fost nevoie de aproximativ un sfert de secol pentru a pregăti și „a rula” programul „Filosofie pentru copii” (și, ceea ce este important, într-un mediu favorabil social și intelectual) Filosofii ruși în condițiile actuale, când tocmai au început să se elibereze din captivitate, vor avea nevoie de mai mult timp de câteva ori Întrebarea este, de ce trebuie să inventăm biciclete, poate că este mai bine să le adaptăm la drumurile rusești? Lipman M Gândirea în educație Cambridge, NY, Melboume, Sydney, P - Serviciul de Informare și Sociologie pentru Tineret (MIS), care studiază dinamica orientărilor valorice ale școlarilor ruși, consideră că schimbarea bruscă către individualism este cea mai remarcabilă trăsătură Dacă mai devreme în dispozitivul viitorului, copiii au contat în primul rând pe „blat”, dau naștere lei, statul, acum principalul calcul este „pe sine” ( % în , % în , % astăzi) Tinerii au devenit mai energici și în același timp mai prudenți și cinici Valoarea educației este în creștere, dar valoarea succesului material domină Doar % dintre respondenți cred că legile trebuie respectate, fiecare șaizeci este de acord să omoare pentru mulți bani Aproximativ o treime dintre elevii de liceu au spus că nu vor merge niciodată la vot (Kuranty, , nr , martie, p ) Lipman M Sap Education Coimter Chaos? // Copii în haos: o experiență „Filosofie pentru copii” /Ed de l Hams Dubuque P XV-XXVI Revista Voprosy Philosophy, care a organizat o masă rotundă pe tema „Filosofia educației: stat, probleme și perspective” ( , nr ), a făcut o treabă foarte importantă, au fost prezentate diverse scheme conceptuale, dar, ca de obicei, la un nivel globalist înalt, fără a „a aduce tehnologiei”, așa cum a remarcat unul dintre participanții la conversație Problema tehnologiei moderne pentru traducerea cunoștințelor filozofice nu a fost pusă Unul dintre primii filozofi care a subliniat că scopul muncii la clasă ar trebui să fie realizarea unei gândiri bune, critice, în termenii săi „reflexivă”, a fost Dewey Cu toate acestea, scrie Lipman, Dewey a conceput această lucrare mai mult pe liniile cercetării științifice decât filozofice (Gândirea în educație, p ) Orientarea către modelul raționalității științifice rămâne tipică în prezent Oricine a urmărit îndeaproape evoluția calității discursurilor parlamentarilor noștri în perioada perestroika a observat probabil progrese Astăzi, rar auziți cândva fraze banale precum: „Ieri am avut o conversație cu un grup de alegători, au vorbit în favoarea a ceva Din moment ce oamenii cred că așa cred, voi vota așa ” Învățarea din greșeli a luat mult timp și efort Între timp, multe abilități, cum ar fi evitarea generalizărilor nejustificate, manipularea atentă a conceptelor ambigue etc , ca să nu mai vorbim de etica discuției, pot fi dobândite încă din școală Cercetările comune efectuate de un grup de sociologi și psihologi francezi și ruși în patru școli din Moscova și Paris au arătat un decalaj fantastic în conceptele juridice între țările noastre - în ideea de drept, putere, libertate, responsabilitate, justiție etc (Moskovsky Komsomolets septembrie , p ) Lipman M Gândirea în educație R În filozofarea adevărată (a copiilor și a adulților), scrie filozoful belgian Jan van Giles, curiozitatea și jocul sunt întotdeauna combinate în mod natural Pentru membrii comunității de cercetare, filozofarea este o experiență fericită în care „găsesc unitate cu ei înșiși, cu ceilalți și conexiune cu lumea din jurul lor” (Gils van J Children Playing and Children Doing Philosopliy: Why are Both They So Interesting ? // Gândirea Voi Nr P ) „Numai în măsura în care indivizii dobândesc experiența de a conduce un dialog cu ceilalți pe picior de egalitate, experiența participării și a considerației publice-cercetare”, scrie E Sharp, „aceștia sunt capabili să joace un rol activ în formare a unei comunități democratice Experiență și înțelegere comună, practică intersubiectivă, un sentiment de apropiere și solidaritate, însoțit de legături emoționale invizibile, dar puternice, care unesc oamenii într-o comunitate - toate acestea sunt o condiție prealabilă pentru acțiunea reflexivă comunitară în sfera politică” Vezi lucrarea de față: p - Pentru mai multe detalii vezi această lucrare: Lipman M Educație pentru a reduce violența și a promova pacea; Yulina N S Despre metoda pedagogică de predare a liniștii lui M Lipman Lipman M Gândirea în educație R Mulți au scris despre legătura dintre raționalitate și democrație, dar meritul istoric îi aparține lui Locke, care a introdus categoriile juridice în epistemologie și a dat limbajului filozofiei o conotație juridică care distinge semnificativ gândirea în limba engleză de gândirea, să zicem, rusă Ibid R Rozov N S Filosofia educaţiei umanitare M , ; al lui Cultura, valorile și dezvoltarea educației M , Rozov exprimă multe idei interesante, dar reflecția sa asupra „viziunii asupra lumii valorice” este construită în stilul „înalt” global-civilizator și metateoretic caracteristic literaturii noastre filozofice despre educație; rămâne neclar cum ar trebui restructurat procesul educațional în practică pentru a preda abilitățile de raționament competent despre chestiunile de valoare și cum ar trebui să fie tehnologia pedagogică modernă Chiar și gânditorii inovatori ai educației rusești, care pledează pentru înlocuirea modelului informațional al educației cu unul reflexiv, pun în acesta din urmă, de exemplu, conținutul: „o imagine semantică a lumii”, „pedagogie a valorii”, răspunde la întrebarea principală „de ce am venit pe această lume?” (Asmolov A Educația în Rusia: șoc din prezent // Astăzi Nr P ) Faptul că ar trebui să învețe o persoană să rezolve în mod inteligent aceste probleme și să construiască în mod competent conexiuni semantice este exclus Aparent, educatorii noștri sunt derutați de natura clasicilor filozofici ruși retipăriți acum - în cea mai mare parte eseuri mesianiste-moralizante și filozofice care sunt la modă astăzi și noile publicații ale filozofilor profesioniști, care, în ciuda dorinței sincere de a „reconstrui” , nu pot să sară din vechile clișee - imaginea ideologică și predicătoare a filosofiei și conceptul „ofensiv” al educației (Vezi, de exemplu: Shvartsman K A , Konovalova L V , Krutova ON Educație Noi abordări ale tema eternă M , Totuşi, principalul motiv al confuziei ideologice este, din punctul nostru de vedere, că nu am dezvoltat încă o filozofie academică profesionistă care să funcţioneze la nivelul culturii cognitive moderne Probabil că așa au gândit intelectualii ruși din primele decenii ale secolului al XX-lea când, după ce au apreciat metoda de cercetare inovatoare de predare a lui John Dewey și conceptul său democratic de educație, au început să traducă și să publice intens lucrările sale Permiteți-mi să vă reamintesc aceste publicații: Dewey J School and Society (Ed : , , , ); Dewey J Psihologia și Pedagogia gândirii (Ed : , , ); DeweyJ O introducere în filosofia educației ( ); Dewey J Şcoala şi copilul (Ed : , ); Dewey J Școli pentru viitor ( ) Ar fi bine să cercetăm motivele sensibilității deosebite a intelectualilor ruși față de ideile lui Dewey ANEXA I MODEL REFLEXIV DE EDUCAȚIE Mlipman Model reflexiv de practică educațională* Există trei modele cheie de instituții publice și private în societatea noastră Familia este o valoare privată ridicată la rangul de instituție Statul este valori publice ridicate la rangul de instituție Școala este o sinteză a ambelor Combinând interesele private și cele publice, școala nu este mai puțin importantă decât pur privată sau pur publică În unele privințe, este cea mai importantă organizație, deoarece prin ea generațiile trecute și prezente încearcă în mod deliberat și conștient să modeleze planul pentru viitor În toate cele trei instituții – familie, guvern și școală – există conflicte practice și politice, deoarece fiecare familie și administrație guvernamentală încearcă să modeleze generațiile viitoare în funcție de viziunea sa, dar factorii schimbării sociale – creștere, declin, dezvoltare fără scop sau cu un scop – subminează pe ascuns astfel de aspirații Școala este un câmp de luptă, deoarece, mai mult decât orice altă instituție socială, modelează societatea viitorului, prin urmare fiecare grup social sau facțiune încearcă să controleze școala pentru propriile sale scopuri Nu toată lumea înțelege asta Există o percepție a școlii ca o reflectare a valorilor acceptate ale vremii sale și că nu ar trebui să le conteste sau să propună o alternativă Mulți părinți se înfioră la gândul că școala își va asuma rolul de inițiator al schimbării sociale, temându-se de perspectiva captării acesteia de către unul sau altul grup social care vrea să-și impună voința asupra lumii Atunci când școala este văzută predominant ca reprezentativă pentru toate grupurile sociale, și nu doar pentru unul, ea * Traducere de A V Kolotvin după: The reflective model of educațional practice // Lipman M Thinking in Education Cambridge, P - capabil să-și mențină pretenția de legitimitate într-o societate democratică deoarece își păstrează dreptul la imparțialitate Pe de altă parte, în acest caz va tinde să devină o instituție foarte conservatoare, chiar tradiționalistă Aceasta este școala în societatea noastră de astăzi În ceea ce privește institutele de formare a profesorilor, poate că acestea nu se văd doar ca furnizori de personal tehnic pentru districtele școlare care le comercializează Cu toate acestea, districtele școlare încă definesc atât manualele, cât și metodele de predare și este puțin probabil ca viitorii profesori să fie recrutați pentru a preda din alte cărți și metode Instituțiile pedagogice își justifică rezistența la schimbare pe motiv că formarea studenților în alte moduri le poate fi dăunătoare, în ciuda faptului că majoritatea profesorilor de pedagogie nu au o încredere puternică în metodele pe care le folosesc pentru formarea profesorilor Aceasta nu este caracteristică numai institutelor pedagogice Districtele școlare justifică lipsa editurilor de manuale și materiale didactice care să ofere alternative reale, iar editurile invocă, la rândul lor, restricțiile impuse de direcțiile de învățământ de stat care protejează cercetările tradiționale desfășurate în institutele de profesori din aceleași state Fiecare instituție își consideră poziția ca fiind fixă și fără perspective de schimbare Prin urmare, din punct de vedere practic, critica din exterior este o pierdere de timp Testele, textele și sferele de influență - cu alte cuvinte, considerente economice și birocratice - au închis deja sistemul astfel încât, ca o barcă cu cârma blocată, se poate mișca doar în cerc Dacă acestea ar fi singurele considerente, situația ar fi mai sumbră decât este în realitate Factorii care țin membrii familiei strâns uniți sunt legăturile de familie, nevoia de a crește copiii, diviziunea economică a muncii și interdependența sexuală Principalul principiu obligatoriu al guvernării este consensul, în numele căruia poate fi de fapt justificată orice politică economică sau militară (Instanța este o excepție de la această generalizare, deoarece constituționalitatea și precedentul nu pot fi ignorate Cu toate acestea, legile care guvernează instanța sunt făcute concesional ) Școlile, pe de altă parte, au o cu totul altă etapă la care pot apela Acest criteriu este raționalitatea Raționalitatea ca principiu organizatoric Există multe tipuri de raționalitate Există o raționalitate a „scopurilor și mijloacelor” Este inerent, de exemplu, unei corporații care își vede scopul final în profit și în diverse tactici ca un mijloc de creștere a profiturilor Un alt tip de raționalitate operează în distribuția puterii într-o organizație ierarhică De exemplu, în armată, biserică și guvern Ele pot fi considerate și tipuri mixte Armata, de exemplu, fiind o organizație ierarhică, este mereu îndreptată spre căutarea victoriei militare Școala are, de asemenea, o structură birocratică cu un rol raționalizat pentru putere, dar scopul ei este de a produce indivizi educați care sunt atât de cunoscători pe cât trebuie pentru a fi cunoscători și pe cât de inteligenți pot fi ajutați să facă acest lucru Rațiunea nu este pură raționalitate Este raționalitatea înmuiată de judecată Școlile, ca și instanțele, sunt guvernate de principiile raționalității, dar într-o societate democratică, ceea ce avem nevoie cel mai mult sunt cetățeni raționali Cum ar trebui să-i antrenăm astfel încât să devină inteligenți? Nu este vorba doar de necesitatea unei organizări raționale a școlii care să-și justifice instituția și procedurile în fața instituțiilor legate de educație, și nu doar de funcționarea acestora în beneficiul celor pe care îi deservesc (spre deosebire de întreprinderile care acționează în beneficiul de proprietari sau manageri) - Principalul lucru este că pentru a obține oameni mai inteligenți, elevii care trec prin școală ar trebui tratați rezonabil Aceasta înseamnă că fiecare aspect al școlii trebuie, în principiu, din orice punct de vedere, să aibă o justificare rațională Și să avem argumente mai convingătoare în favoarea utilizării anumitor, și nu alternative, programe, texte, teste, metode de profesor În orice caz, baza rațională este aceeași: copiii crescuți într-un sistem de instituții sociale rezonabile au șanse mai mari să devină raționali decât copiii crescuți în condiții iraționale După cum știm, aceștia din urmă au mai multe șanse să devină oameni iraționali și își vor crește propriii copii irațional Școlile mai inteligente înseamnă viitori părinți mai inteligenți, cetățeni mai inteligenți și un sistem de valori mai inteligent Este posibil să predați inteligența fără a preda gândirea? Kant sa confruntat cu această dilemă El dorea sincer ca oamenii să gândească singuri și era aproape de ideea de a preda asta cât timp erau încă sunt în copilărie Cu toate acestea, gândirea independentă, pe care Kant o avea în vedere, nu însemna o participare plină de sânge la cercetare, adică ceea ce promovăm acum Mai degrabă, a fost presupusă supunerea voluntară a fiecărui individ la principiile generale universale Sensul raționalității al lui Kant este așadar foarte diferit de cel al lui Socrate, Aristotel, Locke sau Dewey Scoala fara a sta pe ganduri Mulți autori notează și comentează faptul că, atunci când copiii mici își încep educația formală la grădiniță, sunt plini de viață, curioși, curioși și imaginativi O vreme, aceste calități minunate persistă, apoi dispar treptat, copiii devin pasivi Pentru mulți copii, latura socială a școlii – a fi alături de semeni – este singura șansă de mântuire Latura educațională a lucrurilor este un calvar Primii cinci sau șase ani pe care copilul îi petrec acasă, iar acest lucru nu pare să-i dăuneze energiei mentale copilărești, așa că încercările de a explica dispariția ulterioară a curiozității și imaginației prin influența condițiilor de acasă sunt surprinzătoare Un motiv mai probabil este natura școlii Cum altfel se poate explica păstrarea acuității intelectuale a copilului în circumstanțe familiale uneori nefavorabile Și, în același timp, scăderea sa bruscă în condițiile destul de favorabile ale instituției școlare O ipoteză demnă de remarcat este aceea că copilul învață să vorbească într-o situație mult mai misterioasă și mai enigmatică decât cea în care un emigrant se află într-o țară străină; acesta din urmă are posibilitatea să-și folosească limba maternă, în timp ce bebelușul nu are nicio limbă În același timp, copilul este înconjurat de o lume temeinic problematică care necesită cercetare și interogare reflexivă, o lume care provoacă gândirea și, odată cu ea, surprinderea și acțiunea Dintre multele lucruri misterioase, niciunul nu este mai derutant decât propria familie și rutina uimitoare pe care membrii săi o urmează și caută să o transmită unui nou-născut Lumea pare neobișnuită unui copil, dar această neobișnuit trezește sentimente, vorbire și gândire Mai departe, această dezvoltare este stimulată de așteptarea că, odată cu asimilarea vorbirii, el va fi mai deplin integrat în viață și ordinea stabilită a familiei și căminului Probabil, copilul își imaginează școala ca pe un fel de surogat pentru casă și familie – un loc care stimulează constant gândirea și vorbirea Atunci când familiei îi pasă puțin de copil, iar acesta este adesea cazul, mediul de acasă conține încă multe de recunoaștere și testare, provocându-l constant pe bebeluș Pe de altă parte, la intrarea în școala elementară, el se confruntă cu un mediu complet structurat În loc de o serie de evenimente schimbătoare, aici domină programul; totul se adaptează la el În locul afirmațiilor, al căror sens este clar doar într-un context specific, apare un limbaj școlar - universal și indiferent de context și, prin urmare, lipsit de aluzii ascunse Misterul natural al căminului și al vetrei familiei este înlocuit de un mediu stabil, structurat, totul este ordonat și clar în el Copiii încep treptat să simtă că un astfel de mediu nu îi inspiră suficient și nu stimulează energia Rezerva de bază de inițiativă, ingeniozitate și inteligență cu care au venit la școală este epuizată Luând energie, dă foarte puțin în schimb Nu trece mult timp și copiii încep să realizeze că școala mai degrabă le absoarbe și slăbește forțele spirituale decât le revigorează și provoacă energia intelectuală Pe scurt, școala oferă mai puțini stimuli naturali pentru gândire decât mediul de acasă Scăderea interesului pentru învățare este o consecință a tuturor acestor lucruri Profesorii care au muncit mult și din greu pentru a deveni profesioniști în școala primară ar putea să nu le placă acest tip de judecată Ultimul lucru pe care vreau să-l fac este să dau vina pe ei Profesorii lucrează așa cum au fost instruiți și, oricum ar fi, funcționează bine Problema este că ceea ce li s-a predat aparține unui domeniu de învățământ, ale cărui premise sunt luate de la sine înțelese și reevaluarea lor nu este deloc considerată necesară În practica academică normală, nu este obișnuit să puneți la îndoială experiența profesională a cuiva Desigur, mulți profesori din ziua de azi realizează că insistența asupra ordinii și disciplinei poate nega rezultatele muncii și poate distruge la copii spontaneitatea pe care ei se străduiesc cel mai mult să o cultive și să o încurajeze Alternarea perioadelor de concentrare și spontaneitate, fie un exercițiu scris, fie un joc liber, nu rezolvă problema Mai degrabă, calea către o soluție constă în dezvoltarea unor proceduri care încurajează atât organizarea, cât și creativitatea, de exemplu punând copiii să compună povești și să le spună colegilor de clasă John Dewey scria despre aceasta: „Problema metodei în formarea abilităților gândirii reflexive este problema stabilirii condițiilor care generează și direcționează curiozitatea lenjerie de corp; dezvăluirea conexiunilor obiectelor reprezentate în experiență, care ulterior vor provoca un potop de presupuneri, probleme stabilite și scopuri care contribuie la stabilirea succesiunii în lanțul de idei” Un program care nu este suficient de consistent este puțin probabil să fie un model pentru ca copiii să dezvolte simțul consecvenței Copiii tind să aibă un simț acut al ceea ce se întâmplă, dar de foarte multe ori natura legăturii dintre lucruri nu le este clară și încep să o construiască în felul lor De aceea copiilor ar trebui să li se ofere, în locul cărților care conțin informații, ca texte, material narativ în care creșterea și dezvoltarea, cu teme și variații recurente, să fie constant în fața ochilor lor Cu alte cuvinte, au nevoie atât de modele de raționalitate în sine, cât și de modele pentru realizarea acesteia Acesta din urmă este cel mai bine furnizat de un program adecvat și de o comunitate de colegi Practică academică obișnuită și critică Se poate face o distincție între practica de învățare „normală” și „critică” În primul rând, observ că prin „practică” mă refer la orice activitate metodică Poate fi, de asemenea, descrisă ca obișnuită, obișnuită, tradițională și nereflexivă, dar aceste descrieri sunt mai puțin adecvate decât termenul metodic pentru a exprima faptul că o astfel de practică nu este întâmplătoare, nesistematică sau dezorganizată Există de obicei un sentiment de convingere în propria noastră practică, ca un sentiment de convingere în propriile noastre opinii și o lipsă a acestuia în raport cu opiniile altora A spune că practica este aceeași în raport cu acțiunea ca și credința în raport cu gândirea nu este deloc o absurditate Credințele sunt gânduri de care suntem convinși chiar și fără a recurge constant la ele; practica este ceea ce facem metodic și cu încredere, fără un element suficient de explicit de explorare sau reflecție Se crede larg că practica non-reflexivă este irațională și chiar periculoasă în mod deschis, dar nu este neapărat cazul și nu este deloc așa Practicile nereflexive, cum ar fi obiceiurile și tradițiile care există cu succes într-un context cultural dat, sunt susceptibile să continue atâta timp cât contextul nu se schimbă Chiar dacă acest context se schimbă – și se schimbă brusc – poate, așa cum a subliniat deja Durkheim , este doar o relicvă a obiceiurilor și tradițiilor care țin comunitatea În unele cazuri, practicile tradiționale pot să nu fie productive și să continue din cauza lipsei altor alternative tive, prin blocarea alternativelor viabile și lăsându-le neabordate Există o altă opțiune - un test formal de practică - frecvent în mediile educaționale Ea permite practicianului să aibă opinia arogantă că nu este nevoie să implementeze practici neexaminate, când de fapt aderă la maxima că practicile folosite nu trebuie testate O societate care cheltuiește sume uriașe de bani pentru cercetare în anumite domenii de practică este de obicei văzută ca fiind în căutarea îmbunătățirii; cu toate acestea, din nou, acesta nu este neapărat cazul De exemplu, majoritatea cercetărilor în domeniul educației sunt întreprinse cu scopul expres de a justifica sau de a consolida practicile educaționale existente și multe altele au același rezultat, deși în mod clar nu au scopul de a face acest lucru Este adevărat și invers Ca regulă generală, rezultatul cercetării în educație care nu vizează îmbunătățirea practicii educației are ca efect generarea unor astfel de îmbunătățiri, la fel cum multe studii care vizează în mod explicit îmbunătățirea educației tind să aibă rezultate puțin utile În ciuda existenței unei zone destul de largi de libertate în formarea profesorilor, practica de predare a acestora este de obicei stabilă și limitată de tradiție Profesorii încă reușesc să folosească insulele libertății de acțiune și sunt foarte mândri de asta Eforturile creative la marginea practicii educaționale academice convenționale nu sunt încă suficiente pentru a produce schimbări vizibile în comportamentul profesorilor Acest lucru se datorează parțial ceea ce Veblen a numit „incapacitatea inoculată” a profesorilor de a revizui definițiile impuse acestora în institutele de formare a profesorilor Mai mult, este rezultatul izolării profesorului în clasă și al solidarității deosebite a corpului didactic Inovația unui profesor individual este acceptată și chiar salutată de un director dintr-o anumită școală, dar se consideră de la sine înțeles că inovația nu trebuie răspândită și șansa unui impact real asupra practicii educaționale este de obicei puțin probabilă Profesorii, desigur, sunt supărați de ignoranța programelor inovatoare și ajung să înțeleagă puterea colosală a marilor edituri de carte care au acorduri pentru a furniza manuale pentru majoritatea statelor Nu se poate spune că editorii de manuale ignoră experiența profesorilor atunci când alcătuiesc noi manuale; doar că ei caută cei mai buni reprezentanți ai practicii educaționale convenționale dintre cei care pot fi găsiți disponibili LA Drept urmare, manualele sunt scrise de obicei de profesori cu practică didactică limitată, profesori cu pregătire teoretică limitată sau echipe uriașe de scriitori independenți În orice caz, rezultatul este o întărire a practicii academice obișnuite a educației (Același lucru se întâmplă la dezvoltarea și publicarea testelor) Toate cele de mai sus conduc la concluzia că trebuie luate măsuri pentru a transforma practica obișnuită în practică critică Există patru etape sau pași în reflecția critică asupra practicii: ( ) critica practicii colegilor, ( ) autocritica, ( ) corectarea practicii altora, ( ) autocorecția Practica educațională obișnuită devine critică în măsura în care unul sau toți acești factori sunt prezenți Reflecția asupra practicii poate include clarificarea ipotezelor și criteriilor acceptate în mod obișnuit și a coerenței acestora cu practica predominantă Ea nu poate doar să pună la îndoială toate acestea, ci și să clarifice Mai mult, implică căutarea proactivă a schimbării, mai degrabă decât propunerea unei astfel de schimbări În plus, înțelegerea practicii introduce cercetarea în practică, iar cercetarea de succes aduce ajustări adecvate Oamenii de știință care lucrează în domeniul educației sunt forțați să gândească critic în următoarele cazuri (ordinea lor nu contează): • când munca unui coleg este studiată sau revizuită; • când ești într-o comisie care ia în considerare propunerea unui coleg; • când se face o plângere și este necesară acțiunea ca răspuns; • când studenții sunt nemulțumiți de criteriile după care sunt evaluate cursurile, de materialele predate sau de metodele pedagogice folosite; • când o cerere de grant este depusă sau revizuită; • când se fac judecăți despre conflicte la școală sau în căminele studențești - studenți împotriva administrației, administrația împotriva facultății, facultatea împotriva studenților; • când vă comparați comportamentul profesional real cu cel cuvenit; sau școala sau profesia ta cu ceea ce ar trebui să fie; • când detectezi prejudecăți sau prejudecăți în tine sau în ceilalți; • când căutați alternative la practicile consacrate, dar nesatisfăcătoare; • când găsești problematic ceea ce alții văd ca neproblematic; • când evaluezi teoria prin practică și practica prin teorie; • când îți dai seama de implicațiile muncii tale profesionale pentru ceilalți Lista continuă Ea reflectă cu greu considerațiile speciale pe care le avem pentru a insista că gândirea critică trebuie să se auto-corecte, chiar dacă încercarea de auto-corectare nu are succes Restructurarea procesului educațional În raționamentul meu, pornesc de la prezența a două paradigme clar contrastante ale practicii educaționale - paradigma standard a practicii obișnuite și paradigma reflexivă a practicii critice Principalele ipoteze ale paradigmei standard pot fi rezumate după cum urmează: Educația constă în transferul de cunoștințe de la cei care știu la cei care nu au cunoștințe Cunoașterea este îndreptată către lume Cunoașterea noastră despre lume este clară, sigură și nu conține ghicitori Cunoașterea este distribuită pe discipline care nu se intersectează și în totalitatea lor epuizează lumea cognoscibilă Profesorul joacă un rol autoritar în procesul educațional, deoarece numai profesorii știu dacă elevii pot învăța ceea ce știu Elevii dobândesc cunoștințe prin absorbția de informații, adică a unor date specifice; o minte educată este o minte plină de cunoștințe Premisele dominante ale paradigmei reflexive sunt complet diferite: Învățarea este rezultatul participării la o comunitate de cercetare condusă de profesori, unul dintre obiectivele căreia este de a obține înțelegere și judecată bună Elevii sunt încurajați să gândească despre lume în termenii cunoștințelor noastre despre ea ca fiind ambigue, incerte și misterioase Disciplinele în cadrul cărora se desfășoară cercetarea nu sunt considerate exhaustive, intersecția lor fiind permisă; relația lor cu conținutul lor este destul de problematică Poziția profesorului nu este autoritară, este deschisă respingerii (adică disponibilitatea de a admite o greșeală) Se așteaptă ca elevii să devină grijulii, reflexivi, din ce în ce mai rezonabili și prudenti Accentul procesului educațional nu vizează absorbția de informații, ci înțelegerea relațiilor interne ale subiectelor studiate Inițial, este clar că paradigma reflexivă vede educația ca cercetare, în timp ce paradigma standard are o viziune diferită De aici dezacordul cu privire la condițiile fluxului educației și la scopurile urmărite Există o diferență între ceea ce se face și cum se face De exemplu, în paradigma standard, profesorii chestionează elevii; în paradigma reflexivă, profesorii și elevii pun întrebări În paradigma standard, se crede că elevii se gândesc dacă au învățat ceea ce li se preda; în paradigma reflexivă, cursanții sunt considerați gânditori atunci când participă la o comunitate de cercetători După ce am făcut distincția în termeni foarte generali între paradigma standard a practicii obișnuite și paradigma reflexivă a practicii critice, aș dori să abordez câteva dintre trăsăturile cardinale ale paradigmei reflexive Acestea vor fi luate în considerare pe scurt; alte capitole ale cărții sunt dedicate detaliilor lor Conceptele cheie cu care voi lucra nu sunt precise, bine definite, tehnice; dimpotrivă, ele sunt mai degrabă difuze și contextuale Include concepte atât de valoroase precum cercetare, comunitate, raționalitate, dreptate, creativitate, autonomie, fiecare dintre ele purtând ceva mai mult decât doar spiritul filozofiei tradiționale Cu toate acestea, ele sunt concepte fundamentale ale oricărei teorii a educației și este mai bine pentru noi să le luăm cu viziera deschisă decât, cu riscul de confuzie, să încercăm să ocolim În același timp, trebuie subliniat că conceptele de acest fel, principiile de legătură și consecințele care decurg din acestea, sunt doar latura abstractă, teoretică, a abordării critice Dacă nu reușim să combinăm toate acestea cu practica – modurile în care educația reflexivă poate funcționa fizic în sala de clasă – vom aluneca spre cultivarea înțelegerii false, similară cu cea a oamenilor care se feresc de teorie și sunt complet absorbiți de practică Educația ca cercetare John Dewey era convins că educația a eșuat din cauza unei greșeli foarte semnificative; amestecarea rezultatelor cercetării rafinate, finite, finale cu un subiect de cercetare brut, brut A încercat să-i determine pe studenți să te studieze apă, mai degrabă decât să exploreze problemele implicându-i în această activitate Oamenii de știință folosesc metode științifice pentru a investiga situațiile problematice, iar studenții ar trebui să facă același lucru dacă vrem să-i învățăm în cele din urmă să gândească singuri Noi, dimpotrivă, îi împingem să studieze produsele finale ale descoperirilor oamenilor de știință; renunțăm la procesul în sine și reparăm doar rezultatele Când problema nu este resimțită de la sine, nu sunt incluse interese sau motivații, așa-zisa educație se transformă într-o șaradă și o parodie Dewey nu avea nicio îndoială că ceea ce se întâmpla în clasă nu trebuia să fie altceva decât gândire – independentă, imaginativă, inventiva Felul în care și-a propus, și în acesta un număr de adepți sunt uniți cu el, este ca, ca model, procesul educațional la clasă să fie ghidat de procesul cercetării științifice Comunitatea cercetătorilor Această expresie, inventată cel mai probabil de Charles Sanders Peirce, avea inițial un sens restrâns, referindu-se la practica participanților la un studiu științific, se presupunea că toți constituiau o comunitate legată de utilizarea unor proceduri similare pentru atingerea unor scopuri identice După Peirce, acest concept sa extins pentru a acoperi orice fel de cercetare - științifică și non-științifică Acum putem vorbi despre „transformarea clasei într-o comunitate de cercetare” Într-o astfel de comunitate, elevii se ascultă unii pe alții cu respect, își exprimă idei pe baza ideilor celorlalți, apelează la argumente în cazul unor opinii nesusținute, se ajută reciproc să tragă concluzii din ceea ce s-a spus și identifică premise Comunitatea cercetătorilor se străduiește să urmeze logica cercetării fără a se împinge în curbelele create de liniile de frontieră ale disciplinelor Dialogul, străduindu-se să se adapteze la logica cercetării, nu avansează în linie dreaptă, ci ca o barcă mânată de vânt, în zig-zaguri, cu toate acestea, pe măsură ce avansează, devine asemănător cu ceea ce este gândirea în sine În consecință, atunci când acest proces este asimilat sau introdus de către participanți, fiecare începe să-și construiască activitatea mentală după un tip similar procedurilor organizaționale Participanții încep să gândească cum gândește procesul de dialog Sensibilitate la problematică Profesorii pot pune întrebări, iar elevii pot răspunde la acestea fără cel mai mic sentiment de îndoială sau nedumerire și în absența acțiunii o sută proces de gândire pozitivă, deoarece aceasta din urmă a devenit mecanică și derulată Pe de altă parte, uneori, investigația începe pentru că ceea ce ne confruntăm - un fel de abatere sau contradicție, ceva greu de luat de la sine înțeles - ne captează interesul și necesită reflecție și cercetare Pentru ca gandirea sa se desfasoare in clasa, programul dupa care functioneaza nu trebuie sa fie clar si rigid structurat, acesta din urma paralizeaza gandirea Programul ar trebui să pună accent pe aspecte ale subiectului, nerezolvate și problematice, pentru a atrage atenția studenților asupra acestora, încurajându-i să creeze o comunitate de cercetători prudenţă Pe cât posibil, știința încearcă să devină un model de raționalitate Ea caută formulări de legi care să explice ce se întâmplă și să prezică evoluțiile viitoare Ea poate chiar să-și asume un rol moral și să încerce să facă schimbările necesare pentru a face lucrurile mai bune decât ar putea fi fără intervenția ei Cu toate acestea, multe aspecte ale lumii – în special cele care se ocupă de comportamentul uman – nu pot fi surprinse sau formulate cu precizia caracteristică științei Aproximarea este necesară și trebuie să dezvoltăm un sentiment de relevanță fără a ne aștepta ca gândurile noastre și formele lucrurilor să fie exact în linie Trebuie să ne mulțumim să ajungem la o soluție potrivită, nu neapărat corectă în fiecare detaliu, și să ne mulțumim cu un rezultat solid sau rezonabil, chiar dacă nu este, strict vorbind, rațional Acesta din urmă este valabil mai ales pentru disputele etice Suntem din ce în ce mai convinși că problemele în litigiu în astfel de cazuri nu pot fi rezolvate rațional și că trebuie făcute compromisuri, recurgând la concesii care să permită fiecărei părți să salveze fața și să mențină respectul de sine Educația poate fi văzută ca cel mai mare laborator al raționalității, dar este mai realist să o vedem ca un context în care tinerii învață să fie raționali, astfel încât să se maturizeze în cetățeni raționali, parteneri raționali și părinți raționali Atitudine și judecată A judeca înseamnă a judeca relațiile fie prin descoperirea legăturilor, fie prin inventarea lor Este rar ca un cititor să nu-și amintească lucrările de examen care au scos din el judecata formulelor ki o sarcină care începe cu cuvintele magice „Comparați și subliniați diferențele”: „Comparați și subliniați diferențele în consecințele istorice ale revoluțiilor americane și franceze”, „Comparați și arătați diferența dintre teoriile psihologice ale lui Piaget și Vygotsky ”, „Comparați și evidențiați diferențele dintre stilurile artistice ale barocului și ale renașterii” Criteriile în aceste cazuri sunt asemănarea și diferența și sunt tipuri de relații, cum ar fi relațiile parte-întreg, mijloc final, cauză-rezultat și nenumărate alte tipuri Orice schemă de clasificare stabilește relații formale între obiectele empirice Fiecare lege și principiu poartă în ea o relație, sau mai degrabă o rețea de relații, a evenimentelor la care se aplică Disciplinele prezintă doar informațiile banale pe care le conțin; mai important, ele sunt structurile de relații în care sunt organizate astfel de informații Caracteristici Judecățile sunt rezoluții sau definiții a ceea ce a fost inițial indecidabil, nedeterminat, cumva problematic Putem spune că cercetarea și judecata sunt în general legate între ele, precum proces și produs, dar relația nu se termină aici; unele cercetări nu au ca rezultat judecăți, iar unele judecăți nu sunt produsul cercetării Cu toate acestea, rezultatele studiului sunt de obicei rezumate și exprimate în natura evaluativă a procesului de cercetare: evaluarea dă naștere la estimări, descrierea creează o imagine, munca analitică dă analiză În ceea ce privește judecata bună, deseori încercăm să o explicăm ca pe un amestec fericit de judecată critică și creativă Astfel de explicații retrospective sunt utile și pot avea loc, dar în general, în perspectivă, ceea ce face ca judecățile bune să fie „bune” este rolul lor în modelarea experienței viitoare: sunt judecăți cu care putem trăi în prezent și îmbogăți viitorul în care ne sunt să trăiască Relaţie Gândirea este procesul de găsire sau stabilire a conexiunilor și diviziunilor Lumea este formată din agregate complexe (aparent, nu există nimic simplu în ea) precum molecule, scaune, oameni, idei etc , având legături cu unele lucruri și neavând cu altele Termenul generic pentru relații și diviziuni complexe este relație Întrucât semnificația agregatelor constă în relațiile cu alte agregate, fiecare relație, indiferent dacă este descoperită sau inventată, are propriul său sens și durere Alte ordine, sau sisteme, sau corelații, dau subiectului o mai mare certitudine în procesul cercetării Gândirea în discipline Hurst consideră că Dewey s-a înșelat când a atribuit prioritate în educație logicii procesului de cercetare Din punctul de vedere al lui Hurst, educația ar trebui să preia din știință rezultatul, și nu procesul în sine Cunoașterea științifică este un model de raționalitate Este ipotetică și trebuie susținută de dovezi sau dovezi Elevii ar trebui să fie orientați către această înțelegere a cunoștințelor Ca produs final al procesului de investigare, acesta este organizat în mod logic și cursanții trebuie să dobândească un anumit set de abilități pentru a învăța principiile unei astfel de organizări a cunoștințelor, și anume că nicio declarație faptică nu poate fi făcută fără dovezi, nicio opinie nu poate fi oferită fără un raționament adecvat nu se poate face o judecată fără criterii adecvate și relevante Cu toate acestea, Hurst recunoaște că, așa cum un cursant de limbi străine ar trebui să încerce să gândească în acele limbi (și nu doar să aibă capacitatea de a traduce mecanic dintr-o limbă în alta, continuând să gândească în limba lor maternă), subiectul unei educații liberale ar trebui să se străduiască să gândească în diferite limbi limbi utilizate în disciplinele disciplinei Nu este suficient să studiezi ce se întâmplă în istorie; trebuie să înveți să gândești istoric „Ne-am dori ca elevii să înceapă să gândească, cel puțin elementar, istoric, științific sau matematic; gândi într-un mod inerent unui anumit subiect Cu toate acestea, o astfel de înțelegere se manifestă în Hirst, atâta timp cât și-a permis să meargă în direcția „gândirii eficiente” În , critică raportul Comitetului Harvard privind „Educația generală și o societate liberă” , în care capacitatea de a gândi eficient, de a transmite gândirea, de a face judecăți relevante și de a fi ghidat de valori a fost recunoscută ca atribute esențiale ale o educație generală, a renunțat la accentul pus pe gândire și a vorbit din nou despre trăsăturile sociale ale formelor de cunoaștere” Învățând vorbind Un copil care crește într-o familie este intrigat de vicisitudinile unei conversații în familie, învățând să „recunoaște vocile” și „să distingă utilizarea corectă a cuvintelor” Treptat, el stăpânește abilitățile și cooperarea unui dialog familial continuu Când este timpul pentru învățarea formală, se întâmplă din nou, așa cum spune Michael Oak- Filmat, „o introducere în deprinderea și cooperarea conversației, în timpul căreia învățăm să recunoaștem vocile, să distingem între utilizările corecte ale cuvintelor și să stăpânim abilitățile intelectuale și morale inerente conversației Acest tip de conversație determină în cele din urmă spațiul și trăsăturile oricărei activități umane și utilizarea cuvintelor” Martin Buber, pe de altă parte, pune accentul mai degrabă pe dialog decât pe conversație (Consideră conversația, împreună cu dezbaterea, discuția prietenoasă și discursul iubitor, un fel de dialog) Dialogul autentic se realizează numai acolo unde fiecare participant „are în minte pe celălalt sau pe ceilalți în ființa lor prezentă și individuală și li se adresează cu intenția de a stabili o interacțiune vie între el și ei” În mod ideal, relația dintre profesor și elevi este caracterizată printr-un dialog față în față Este în același timp o comunitate, există atât ucenicie, cât și respect reciproc, așa cum este cazul atelierului de formare, în care abilitățile tradiționale se transmit de la o generație la alta În ciuda tradiționalismului evident în abordările lui Oakeshot și Buber , opiniile lor asupra educației au avut un impact semnificativ asupra reformelor educaționale din ultimul sfert al secolului XX Autonomie Adesea, modelul reflexiv al educației se distinge de cel standard, bazat pe concentrarea celui dintâi în primul rând pe autonomia celui care învață Într-un anumit sens, această judecată este corectă: gânditorii autonomi „gândesc singuri”, nu repetă, ca papagalii, ceea ce spun sau gândesc alții, ci își fac propriile judecăți despre evenimente și despre înțelegerea lumii; își dezvoltă ideile despre ce fel de oameni vor să devină și cum văd lumea viitoare Din nefericire, autonomia este adesea asociată cu ceva de genul individualismului vulgar: o persoană critică independentă de tip cognitiv autosuficient, protejată de un zid de argumente irefuzabile, atotputernice De fapt, modelul reflexiv este în întregime social și comunitar Scopul său este de a articula diferențele care creează diviziuni de grup în comunitate, de a dezvolta argumente care să susțină afirmațiile concurente și de a dezvolta, printr-o discuție atentă, o înțelegere a imaginii de ansamblu care să permită o judecată mai obiectivă Poate părea că scopul modelului reflexiv este atins cu dezvoltarea unei judecăți corespunzătoare tipului său O astfel de vedere nu este toată lumea înțelege corect situația Procesul de învățare își propune să ajute la formularea unor judecăți din ce în ce mai bune pentru o schimbare mai informată în viața noastră Judecata nu este de sine stătătoare Ne bucurăm de opere de artă nu cu scopul de a le judeca, le judecăm pentru a avea capacitatea de experiență estetică A face judecăți morale nu este un scop în sine; sunt mijloace de îmbunătățire a calității vieții Gândire de ordin superior Specialiștii atribuie diverse proprietăți gândirii de ordin superior, dar, în general, înseamnă gândire bogată din punct de vedere conceptual, coerentă, organizată, orientată spre explicație Fiecare dintre aceste caracteristici este contestată Este prezentat următorul argument: gândirea de ordin superior nu trebuie să fie bogată din punct de vedere conceptual, deoarece poate fi puternică, flexibilă, fructuoasă etc , chiar și atunci când se ocupă de lucruri imaginare care nu se află la suprafață În ficțiune, de exemplu, materialul nu este neapărat organizat secvențial, dar ne surprinde prin amorfozitatea lui și lovește cu profunzime Acest tip de gândire nu are nevoie să explice în mod constant ceva; poate pur și simplu oglindi realitatea fără a o examina Nu consider că aceste obiecții sunt motive serioase și solide pentru a revizui semnificația celor trei caracteristici de mai sus „Gândirea de ordin superior”, ca majoritatea termenilor tehnici, poate fi un concept util, chiar dacă este intrinsec vag Cele trei caracteristici menționate – bogăția, consistența și curiozitatea – pot fi văzute ca ceva la care gândirea de ordin superior revine întotdeauna, nu ceva de la care se abate constant Dacă în analiza gândirii găsim în esență puține dintre aceste caracteristici, atribuirea acesteia la cel mai înalt nivel este îndoielnică Alături de întrebarea cu privire la caracteristicile gândirii de nivel superior, o alta la fel de importantă este cum să o predați Aici voi observa doar că eroarea care se comite constant în predarea gândirii de ordin superior decurge adesea direct din îngustimea ipotezelor care domină cercetarea educațională Se presupune, întrucât întregul poate fi analizat în părți, că analiza părților trebuie să precedă construcția întregului Cu alte cuvinte, predarea elevilor abilități cognitive de ordin superior are ca rezultat propria gândire de ordin superior Cred, dimpotrivă, că ar trebui să predăm direct și direct la gândirea de ordin superior Abilitățile vor avea grijă de ele însele, iar dacă nu, atunci aceasta este o chestiune de corectare ulterioară Predarea directă a gândirii de ordin superior este la fel de importantă pentru studenți și profesori Și aduce satisfacție interioară Apare întrebarea: cum să predați direct gândirea de ordin superior? Un instrument pentru stimularea gândirii de ordin superior în sala de clasă este filozofarea sau a face filozofie (a face filozofie) Aceasta transformă clasa într-o „comunitate de cercetători” Filosofia este probabil disciplina paradigmă pentru predarea unei astfel de gândiri, dar nu este necesar să folosim doar arsenalul ei Introducerea metodologiei de cercetare comunitară în orice disciplină poate fi un mijloc de stimulare a discuției și reflecției asupra subiectului său Tehnicile gândirii critice creează un cadru care vă permite să implicați conținutul subiectului acestei discipline în discuție Gândirea de ordin superior nu se limitează la gândirea critică, ci mai degrabă este o amalgamare a gândirii critice și creative Acest lucru se manifestă atunci când aspectele critice și creative se susțin și se întăresc reciproc și atunci când gânditorul critic introduce noi premise și criterii sau stabilește o nouă întorsătură pentru o tradiție sau convenție artistică Gândirea de ordin superior este fructuoasă și flexibilă Fructualitatea se exprimă în sensul surselor necesare pentru alimentația proprie, flexibilitate - în capacitatea de a utiliza liber și cu eficiență maximă aceste surse Schema judecată creativă judecată critică critic gândire Creativ gândire Schema urmărește să arate interconectarea următoarelor prevederi: Gândirea de ordin superior se desfășoară sub auspiciile a două idei regulative, adevăr și sens Gândirea de ordin superior include atât gândirea critică, cât și gândirea creativă Gândirea critică include raționament sănătos și judecată critică Gândirea creativă include măiestrie, artă și judecată critică Gândirea critică are elemente de judecată creativă Gândirea creativă are elemente de judecată critică Dezvoltarea abilităților cognitive nu este un mijloc de îmbunătățire a gândirii de ordin superior, ci mai degrabă acesta din urmă este contextul în care abilitățile cognitive sunt îmbunătățite Comunitatea de cercetători care utilizează forma dialogică este cel mai adecvat mediu social pentru dezvoltarea gândirii de ordin superior Algoritmii sunt instrumente cognitive care vizează satisfacerea nevoii de gândire critică Sunt utile ca dispozitive de economisire a forței de muncă în judecata creativă, deoarece garantează, atunci când sunt aplicate corect, că se pot trage concluzii solide Ele sunt folosite pentru comoditatea studiului, dar ar fi o iluzie să le considerăm ca finalul acestuia Euristicele sunt abordări care abordează nevoia de judecată critică a gândirii creative Ele oferă încredere că, dacă rezultatele operațiunilor individuale sunt de succes, atunci mijloacele utilizate pot fi considerate justificate În același timp, există pericolul ca utilizatorul să piardă din vedere faptul că aceeași utilizare a instrumentelor poate duce la rezultate diferite Poate că, împreună cu consecințele de succes, pot exista și unele dăunătoare Criteriile sunt bazele solide la care apelează comunitatea, recunoscându-le ca factori călăuzitori în dezvoltarea judecății Valorile sunt cel mai important aspect al gândirii de ordin superior Oamenii sunt de obicei foarte sensibili la mediul valoric, așa că aici se amestecă elementele afective în procesul de gândire (Raționamentul și sentimentele sau emoțiile nu sunt ostile unul față de celălalt; emoțiile afectează extinderea capacității de justificare a minții, de asemenea, o împiedică) Deoarece lucrurile importante pentru noi sunt întotdeauna asociate cu experiențele, gândirea noastră despre ele poartă o încărcătură emoțională puternică Gândire integrată Am încercat să pictez o imagine care este utilă pentru a înțelege semnificația stăpânirii cognitive Noțiunea de gândire de ordin superior și afirmația că aceasta din urmă este o fuziune a gândirii critice și creative ajută la crearea acesteia Fără a intra în definițiile acestor doi termeni ai gândirii de ordin superior, voi observa simetria și complementaritatea lor, și nu opusul unul altuia, așa cum cred alții Este nevoie de o idee despre semnificația stăpânirii cognitive, altfel este dificil să distingem cea mai bună gândire de cea mai proastă De exemplu, că stăpânirea cognitivă se realizează folosind creativitatea și raționalitatea (Această idee nu este general acceptată, ceea ce este confirmat de faptul că școlile sunt mai favorabile gândirii critice și mai puțin creative) Deoarece conceptul de gândire de ordin superior descrie mai degrabă un ideal decât o stare de fapt, ar trebui să fie considerat normativ, nu descriptiv Gândirea artistică include și o a treia componentă În practică, toată lumea este familiarizată cu diferența dintre aderarea la credințe sănătoase fără a cunoaște motivele sau motivele din spatele lor și aderarea la credințe cu conștientizarea motivelor și motivelor care le susțin Al doilea caz este mai complex, dar în același timp, pe termen lung, este o formă de gândire mai pricepută Gândirea complexă poate fi definită ca gândire care este conștientă atât de propriile premise și ipoteze, cât și de motivele și dovezile în favoarea unei anumite concluzii Ea ține cont de propria metodologie, proceduri, perspectivă și punct de vedere El se distinge prin conștientizarea factorilor care duc la prejudecăți, prejudecăți și autoînșelăciune Gândindu-se la propriile sale proceduri, îmbrățișează în același timp conținutul subiectului La fel ca în discuțiile care au loc în organele legislative, pe toată durata dezbaterii subiectului trebuie avute în vedere procedurile parlamentare, așa că într-un studiu de clasă atent realizat, metodologia ar trebui să aibă prioritate pe toată durata dezbaterii subiectului Este deosebit de important, având în vedere prejudecățile și auto-înșelarea care apar adesea în discuțiile de la clasă Cu toate acestea, disputa este mai mult o clarificare a prejudecăților decât o examinare amănunțită a acestora Schema gândire procedurală Gândirea la obiect În formele simple, gândirea poate fi fie pur procedurală, fie pur subiectivă Gândirea la logică sau matematică – sau, mai bine, gândirea logică despre logică și gândirea matematică despre matematică – sunt exemple de gândire pur procedurală sau metodologică Gândirea plină de sens, care ia procedura ca un întreg de bună, este în întregime subiectivă Amestecarea și intersectarea acestor două forme simple dă o gândire complexă Evident, ceea ce se numește aici gândire complexă include forme recursive, metacognitive, autocorective și multe alte forme de gândire care implică autoreflecție metodologică cu analiza simultană a conținutului subiectului Gândirea artistică este o gândire complexă de nivel superior care conține componentele menționate mai sus Din nou apare întrebarea: ce se poate face pentru a dezvolta această mentalitate, astfel încât educația să devină mai critică, creativă și autoevaluând propriile proceduri? Recomandarea mea este fără ambiguitate, pentru început, prin introducerea filozofiei în programa școlară primară și gimnazială Desigur, o adăugare nu este suficientă Trebuie făcut mai mult pentru a consolida activitatea de gândire atât în cadrul tuturor disciplinelor, cât și între acestea Când vorbesc despre filozofie la nivel de școală, bineînțeles că PE Nu mă refer la filozofia academică uscată predată în mod tradițional în universități Caracteristicile gândirii complexe de ordin superior Gândire critică Gândire creativă Gândire integrată Ghidat de criterii Receptiv la criterii (în special cele duale) Ia în considerare atât considerente procedurale, cât și de fond Îndreptată spre dezvoltarea judecății Îndreptată spre judecată Se străduiește să rezolve situațiile problematice Auto-corectare Auto-evolutivă Metacognitive (studiu în cadrul unui studiu) Sensibil de context Determinat de context Sensitiv de context Unii ar putea argumenta că leacul este mai rău decât boala Cu toate acestea, mai trebuie să vedem ce se va întâmpla cu pacientul după ceva timp Pretutindeni se reproșează școlii limitarea cunoștințelor date, puținul dobândit de elevi este acceptat de aceștia necritic, reflectarea lor este vădit lipsită de imaginație Este puțin probabil ca aceștia să devină cetățeni rezonabili, de care are nevoie o democrație sănătoasă Și este dificil să ne așteptăm la dăruirea de sine și la respectul de sine, care sunt importante pentru propria lor individualitate Fără îndoială, avem capacitatea de a face modificările necesare Este departe de a fi clar dacă avem voința de a face acest lucru Un lucru este clar: toate activitățile noastre necesită o revizuire amănunțită Reflecția asupra practicii este baza pentru crearea unei practici mai perfecte, iar aceasta din urmă, la rândul său, va încuraja reflecția ulterioară și corectarea ulterioară a practicii patru cinci nouă unsprezece paisprezece Articolul lui Kant „Ce este Iluminismul” ( ) începe cu o afirmație decisivă despre necesitatea unei societăți în care fiecare să gândească pentru sine, fără a lăsa mentori să gândească pentru noi Totuși, din continuarea articolului reiese clar că Kant nu a înțeles necesitatea autocriticii interne pentru instituțiile democratice Lucrarea sa ulterioară, Foundations of the Metaphysics of Morals, dezvoltă și sistematizează această abordare DeweyJ Cum gândim NY, P - (subliniat de autor) Cele mai importante lucrări ale lui Dewey despre educație sunt „The Child and the Curriculum” (Dewey J The Child and the Cumculum Chicago, ), „Democracy and Education” (Dewey J Democracy and Education NY, ) El și-a exprimat punctele fundamentale în alte publicații, de exemplu, critica la adresa educației de avangardă a timpului său poate fi găsită în cartea „Intelligence in the Modem World: John Dewey's Philosopliy / Ed by J Rathner NY, p - ) Durkheim E Diviziunea muncii în societate NY, Cp : Schon D Practicantul reflexiv NY, Cm : Veblen T The Higher Leaming in America NY, Comparați cu analiza ascuțită a lui Thomas Kuhn a modului în care textul este construit și utilizat în educația științifică în Kuhn, T The Essential Tension Chicago, , p - Peirse CS The Fixation of Belief // Scrieri filozofice ale lui Reisse /Ed de J Buchler NY, P - Hirst PH Aspectele logice și psihologice ale predării unei discipline // Conceptul de educație/Ed de RSPeters NY, P - Ibid p Educația generală într-o societate liberă L , Hirst PH Educația liberală și natura cunoașterii // Educația și dezvoltarea rațiunii/Ed de RF Dearden, PHHnst, RS Peters L , P Oakeshott M The Voice of Poetry in the Conversation of Mankind // Raționalism in Politics NY, P Ibid BuberM Între Om și Om L , Prin „cercetare” mă refer la practică autocritică În cazul așa-zisei gândire critică, aceasta implică autocorecția Gândirea creativă este un fel de gândire care încearcă să-și depășească limitele și să-și transcende Practica autocritică, prin urmare, trebuie înțeleasă ca fiind subdivizată în mod natural în activitate autocorectivă și activitate auto-transcendentă Mlipman Dezvoltarea abilităților de gândire cu filozofie pentru copii* Abilitățile de gândire sunt o expresie foarte mare Acoperă atât abilități generale, cât și abilități foarte specifice: de la raționament logic competent la jocuri de cuvinte, de la capacitatea de a împărți întregul în părți până la capacitatea de a prezenta cuvinte și obiecte aparent complet aleatorii sub forma unor părți bine adaptate ale unei anumite unități, de la capacitatea de a explica apariția uneia sau alteia situații până la capacitatea de a prezice posibila ei dezvoltare, de la capacitatea de a recunoaște asemănările și asemănările până la abilitățile de a detecta diferențele și unicitatea, de la capacitatea de a justifica convingeri cu argumente persuasive până la capacitatea de a de a genera idei și de a dezvolta anumite concepte, de la capacitatea de a descoperi posibilități alternative până la abilitatea de a crea universuri sistematizate, dar numai imaginare, de la capacitatea de a rezolva probleme până la capacitatea de a le evita sau de a preveni consecințele lor nedorite, de la capacitatea de a evalua până la capacitatea de a schimba accentele valorice Această listă este nesfârșită, deoarece nu este altceva decât o descriere a abilităților intelectuale ale omenirii În plus, datorită unicității fiecărui act intelectual, acesta include tot felul de combinații de abilități mentale, diferit aranjate, sincronizate și aduse în armonie Ar fi, desigur, chijoteo să vorbim despre crearea unui curs de formare care să permită formarea și perfecționarea unor astfel de abilități; a avea un impact asupra unei selecții formale a acestor abilități este, poate, un obiectiv realist pentru care cineva se poate strădui, realizând că este imposibil să-l realizeze pe deplin Pe de altă parte, educația de astăzi este într-un impas; doar strategia de ameliorare a abilităţilor de gândire dă speranţă pentru o creştere a nivelului său general Nu este vorba despre îmbunătățirea elementelor individuale, ci despre un nivel de educație diferit calitativ Acceptarea acestei teze stabilește sarcina identificării și utilizării celor mai promițătoare metodologii care dezvoltă abilitățile mentale * Traducere de E V Chervina după: Lipman M Thinking Skills Fostered by Philosophy for Children // Abilități de gândire și de învățare / Ed de VI Hilsdale (NY), L , P - aptitudini Dacă, din cauza aparentului chijotism, încă nu îndrăznim să mergem în această direcție, se pune întrebarea: ce alte alternative din domeniul educației pot fi considerate promițătoare și provoacă dorința de a depune toate eforturile pentru a le implementa? Este posibil să fi apelat la ideea de a dezvolta abilități de gândire pur și simplu pentru că ne-am pierdut speranța de a găsi alte alternative realiste? Nu există pericolul în acest caz de a te repezi în brațele a ceva mult mai complex și mai misterios decât ne imaginăm Din cauza ignoranței și fricii de acest nou, s-ar putea să ne întoarcem la vechile soluții simplificate De exemplu, pentru a cere ca toți copiii să învețe astăzi logica formală Sau faceți o listă cu cele mai valoroase abilități de gândire din punctul nostru de vedere (cum ar fi clasificarea, generalizarea, construirea de ipoteze) și insistați ca elevii să facă diverse exerciții care să îmbunătățească aceste abilități Cu toate acestea, între formarea unui copil în capacitatea de a folosi abilitățile individuale specifice (o astfel de pregătire este foarte superficială, iar rezultatele sale sunt trecătoare) și implicarea lui în procesul educațional, care formează o gamă largă de abilități mentale, există o distanță uriașă Mai jos vom schița programul Philosophies for Children, care își propune să dezvolte o gamă largă de abilități de gândire printr-o metodă care credem că produce rezultate educaționale foarte semnificative Prima secțiune prezintă principalele idei și ipoteze inerente unui program eficient de abilități de gândire În plus, sunt determinate tipurile de abilități mentale, a căror pregătire este prevăzută în program Programul nostru până în prezent a elaborat materiale pentru elevii de la grădiniță până la clasa a -a Această lucrare descrie în principal abilitățile care pot fi dezvoltate eficient în școala gimnazială (clasele a IV-a până la a VIII-a) asociate cu aceasta pe care am dori să le insuflem copiilor sunt identificate Cititorul își va face o idee despre abilitățile și atitudinile pe care programul nostru încearcă să le insufle și să le consolideze și o scurtă explicație a principalelor sale abordări pedagogice o scurtă prezentare generală a sunt date evaluările experimentale ale acestui program *Ceea ce corespunde programului complet al liceului de la la ani și poate fi predat în colegii Predarea eficientă a abilităților de gândire: idei cheie și premise După cum am menționat deja, sarcina noastră principală este să ajutăm copiii să-și descopere propriul potențial intelectual Totuși, trebuie să fim extrem de atenți, deoarece atunci când testăm un singur copil, tocmai această izolare este cea care este introdusă ca o variabilă de situație arbitrară Ce se întâmplă dacă, după cum au arătat psihologii Vygodsky și Kohl, John-Steiner, Scribner și Suberman , conștiința sa în situații de cooperare și cooperare este capabilă să funcționeze la un nivel intelectual mai înalt decât atunci când copilul este forțat să lucreze individual? Dacă este adevărat că activarea impulsurilor sociale ale copiilor duce la o manifestare mai deplină și mai perfectă a conștiinței, avem dreptate când măsurăm conștiința copilului doar prin intermediul unor sarcini care pot fi îndeplinite în condiția izolării artificiale a copilului de comunitatea școlară? Dacă impactul cu adevărat pozitiv al comunității asupra dezvoltării abilităților cognitive este recunoscut, atunci predarea abilităților de gândire ar trebui precedată de transformarea clasei într-un fel de comunitate Ce comunitate mai exact? Evident, presupune împărtășirea experienței și angajamentul față de o anumită metodă de cercetare Acesta din urmă ar trebui să fie un set de proceduri raționale prin care indivizii detectează erori în propriul raționament, pe scurt, să fie o metodă de autocorecție sistematică Clasa, transformată într-o comunitate de cercetători, se caracterizează prin respingerea incompatibilității personale, deoarece acordă importanță experienței fiecăruia și semnificațiile obținute în comun sunt la îndemâna tuturor Este absolut inutil să le prezinți copiilor înșiși astfel de sarcini Chiar dacă au înțeles ceva în termeni generali, este puțin probabil să înțeleagă ceea ce li se aplică Deși copiii ar trebui încurajați cu speranța că idealul care este atras de ei este destul de accesibil pentru tineri și creaturi atât de neexperimentate ca ei Pentru a face acest lucru, este important să apelăm la puterea imaginației copiilor și la magia cuvântului artistic În loc să explici valoarea cercetărilor întreprinse în clasă, obositoare pentru copii, sub forma unei povești literare, le poți arăta o comunitate fictivă de colegi de clasă de cercetători, formată din copii ca ei, reflectând asupra lucrurilor care sunt semnificative pentru ei : adevăr, prietenie, identitate personală, onestitate, bunătate, libertate Personajele literare vor vorbi mult dați despre gândirea în sine și despre criteriile care fac posibilă deosebirea judecății sănătoase de cele nesănătoase Pe măsură ce acțiunea se desfășoară, eroii poveștilor folosesc abilitățile mentale pe care s-ar dori să le vedem la copiii adevărați din clasă, iar pentru aceasta se folosește metoda identificării cu personajele literare Poate că termenul „identificare” nu transmite pe deplin acțiunea care are loc; la urma urmei, elevii clasei reproduc, de fapt, repetă, parcă, procesele intelectuale care au loc în capetele personajelor fictive Citind povești distractive, ei își vor simți și experiențele emoționale Și nu fiecare pe cont propriu, ci într-o discuție generală, când rolurile sunt jucate, parcă, și se derulează scenariul fiecărui episod Copiii vor observa rapid că fiecare personaj din povești are propriul stil de gândire, un anumit temperament și calități morale Unii dintre ei sunt cei care asumă riscuri intelectuale, alții sunt mai reținuți Potrivit mentalității, unii sunt analiști, alții sunt experimentatori Există empirişti, şi sunt cei care gravitează spre gândirea speculativă Varietatea stilurilor de gândire ale eroilor literari urmărește nu numai scopuri dramatice Copiii ar trebui încurajați să-și găsească propriul și eficient stil de exprimare, iar pentru aceasta trebuie să-și găsească propriul stil de gândire și să stăpânească metode eficiente Desigur, este puțin probabil ca gândirea să fie bine exprimată dacă nu este suficient de rezonabilă, la fel cum nu va fi îmbrăcată în forme verbale strălucitoare și elegante dacă nu este rezonabilă și consecventă Faptul este că nu există o modalitate exactă de a separa procesul de gândire de forma de exprimare a acestuia, de exemplu, gândirea când scrieți ceva de scrisul în sine În conformitate cu programul „Filosofia pentru copii”, perfecționarea abilităților mentale are loc nu numai în cursul discuțiilor generale din clasă, dar tocmai în această formă formarea și consolidarea lor are loc cel mai clar Unii copii preferă să citească, alții preferă să scrie, dar aproape tuturor le place să vorbească Sarcina este de a transforma energia impulsului către autoexprimare verbală în una cognitivă, la fel cum sistemul de transmisie dintr-o mașină transformă funcționarea motorului în mișcarea ritmică și direcționată a roților Discuția simplă trebuie transformată într-o conversație, o discuție, un dialog Primul lucru este să înveți să-i asculti pe ceilalți și să răspunzi înțelept la ceea ce se spune Aceasta include posibilitatea de a urma linia de raționament care reiese din discuție, de a vedea ipotezele din spatele fiecărei afirmații, de a trage concluzii, testează consistența și comprehensibilitatea, învață să gândești independent, alegându-ți propriul stil În orice moment al unei conversații ales în mod arbitrar, un număr infinit de acte mentale sunt implicate în capetele participanților săi, dintre care unele sunt în armonie între ele, altele sunt complet independente, unele converg și altele diverge Sarcina logicii ca o anumită zonă a filozofiei este de a disciplina dialogul, de a dezvolta capacitatea de a folosi reguli logice simple pentru a testa legitimitatea concluziei Astfel, în cele din urmă, criteriile de distincție între gândirea bună și cea slabă sunt stăpânite Logica prin ea însăși poate da dialogului doar un caracter formal Dacă copiii nu găsesc un subiect interesant despre care să vorbească, ei alunecă în trivialitate sau tac și cad în apatie Este important să le arătați cum să treacă de la simpla împărtășire a informațiilor despre sentimentele și opiniile lor la învățarea din ele și discutarea propriilor idei Ideile pentru majoritatea copiilor sunt cele care au o importanță deosebită datorită faptului că sunt cel mai personal atu al lor, cu care se identifică în cea mai mare măsură ca indivizi Nu ar trebui să fim surprinși de preferința copiilor de a discuta despre propriile idei sau despre ceea ce cred ei că sunt mai întâi Toată lumea este familiarizată cu situația în care, atunci când se confruntă cu idei din surse secundare care în original au provocat uimire, le percep doar ca plate și dezgustătoare A cunoaște gândurile altora nu înseamnă că le ai pe ale tale Tindem să ne luăm ideile despre adevăr, prietenie, dreptate cu adevărat ca pe ale noastre, în timp ce ideile istorice, de exemplu, despre piramide sau despre Contrareformă, sunt versiuni slabe ale unei realități independente de noi și îndepărtate atât în timp, cât și în spațiu Pe scurt, și noi, adulții, suntem mai aproape de propriile noastre gânduri imediate decât de reprezentări Aceasta explică ușurința cu care copiii răspund la filozofie și poezie, deoarece ideile filozofice și poetice sunt disponibile direct și în forma lor originală și nu sunt copii ale lucrurilor independente de cunoștințele și experiența noastră Niciun sistem educațional solid nu se poate face fără a sublinia echilibrul dintre încurajarea descoperirii și încurajarea invenției Copiii manifestă interes atât pentru ceea ce le este disponibil, cât și pentru ceea ce se află dincolo de capacitățile lor Nu suntem supărați să constatăm că regulile jocului sunt obligatorii, iar legile naturii sunt coercitive și, încălcându-le, ne expunem la pericol, în același timp vor să știe în ce sunt liberi să dea dovadă de inițiativă și ingeniozitate Sunt interesați de domeniile de aplicare a abilităților lor creative, sau cel puțin de libertatea de acțiune Unul dintre profesorii lui Harry Stottlemeyer a spus: „Nu există un fapt mai uimitor în această lume decât înțelegerea noastră a acestui fapt” – și acest lucru a făcut posibil ca Harry să realizeze prioritățile care sunt importante pentru orice copil PROGRAMUL „FILOZOFIE PENTRU COPII” Predarea abilităților de gândire și a dispozițiilor Înainte de a continua să vorbim despre predarea abilităților de gândire, este de dorit ca cititorul să se familiarizeze cu lista abilităților și dispozițiilor de gândire, a căror predare face parte din sarcina programului Filosofie pentru copii Această listă este dată la sfârșitul acestei lucrări Desigur, ele nu epuizează varietatea de abilități de gândire pe care programul Philosophy for Children este conceput să le perfecționeze Este doar o mostră, unde pentru fiecare deprindere se dă un exemplu sau exercițiu, cu ajutorul căruia se exersează Exemplele sunt preluate din povești scrise special pentru a dezvolta abilități eficiente de gândire la copii; exerciţiile sunt preluate din manualele profesorului care însoţesc astfel de poveşti Exemplele pe care le oferă nu sunt neapărat modele sau paradigme Am încercat, de regulă, să alegem cele mai tipice situații preluate din viața de zi cu zi, mai degrabă decât câteva opțiuni exemplare Plecând de la ele, elevii par să fie împinși să caute noi exemple și situații similare în care își pot folosi abilitățile pe cont propriu, ceea ce creează o oportunitate suplimentară pentru practica lor Desigur, orice listă de abilități de gândire pe care acest sau acel program educațional este dedicat predării este foarte aproximativă; Nici exemplul nostru nu face excepție Unele dintre cele treizeci de abilități enumerate în el sunt în mod evident legate între ele (de exemplu, sunt date mai multe opțiuni pentru inferența deductivă), altele, dimpotrivă, nu sunt incluse deloc, pentru că fie reprezintă cazuri limită, fie implică o combinație mult mai complexă de aptitudini Un exemplu al acestora din urmă este abilitățile de citire Pentru a înțelege un text scris de o anumită complexitate, elevul trebuie să-și mobilizeze multe abilități de bază și, în primul rând, pe cele legate de operația de inferență Nu este suficient să te bazezi doar pe această operațiune; vă permite să înțelegeți semnificațiile, dar procesele de gândire mai dinamice rămân în umbră Numai sub condiția operaționalității și a implicării tuturor abilităților textul îndeamnă să pună întrebări legate de acesta, să ia în considerare alternative, să descopere ipotezele care stau la baza - pe scurt, să fie curios, reflexiv, gânditor Cititul, scrisul și matematica sunt în general considerate „abilități de bază”, ceea ce înseamnă că stăpânirea lor este cel mai important indicator în orice evaluare a conceptului de „persoană educată” Recunoașterea lor ca fiind „de bază” nu înseamnă încă că sunt simple Ele pot fi analizate ca un fel de complexe, constând din abilități mentale mai elementare Învățând elevii cum să folosească și să coordoneze aceste abilități elementare, putem obține rezultate mult mai semnificative Aceasta din urmă este confirmată de constatările studiilor de evaluare a programului Filosofie pentru Copii Pentru mai multe despre aceasta, consultați secțiunea „Date estimate” Coordonarea abilităților de gândire este de o importanță capitală Este probabil ca stăpânirea unei anumite abilități de gândire într-un grad suficient să nu conducă la o creștere a nivelului general de performanță academică Privind publicațiile din revista „Psychological Abstracts” din ultimii de ani, puteți face cunoștință cu rezultatele a zeci de experimente în care copiii au fost special instruiți în logică Testele legate direct de exercițiile logice din aceste experimente au avut, în general, succes, dar nu a existat o creștere semnificativă a succesului la citire, scriere sau matematică Pe lângă coordonare, este de mare importanță consolidarea abilităților mentale deja dezvoltate În studiul Rand School descris mai jos, rezultatele neîntărite ale elevilor de clasa a cincea au persistat încă doi ani, dar patru ani mai târziu, toate diferențele dintre grupul experimental și cel de control au dispărut Pe de altă parte, în experimentul realizat de Newark (Prompton Lakes), despre care vom discuta mai jos, elevii au participat la program timp de un an întreg, și nu nouă săptămâni, în urma căruia abilitățile nou dobândite au putut fi consolidat şi devenit durabil Experimentul a arătat că, cu cât copiii participă mai mult timp la program, cu atât este mai mare succesul Astfel, fără întărire constantă, realizările dispar; cu întărire, se pot acumula Dacă stăpânirea abilităților de gândire separate nu dă încredere în implicarea lor într-un mod coordonat, se pune întrebarea: cum să se realizeze o astfel de coordonare Răspunsul, ni se pare, este legat de dezvoltarea anumitor dispoziții cognitive de către copii Prin ele însele, dispozițiile nu sunt aptitudini, ci determină disponibilitatea de a le dobândi pe acestea din urmă, la capacitatea de a le folosi într-o manieră coordonată și interconectată Există, desigur, multe dispoziții pe care profesorii ar dori în mod tradițional să le vadă la elevi, dintre care unele se suprapun cu ceea ce vorbim acum Exemplele includ încrederea, cooperarea, disponibilitatea de a asculta, considerația și respectul față de ceilalți Fără îndoială, toate sunt semne familiare ale muncii de succes la clasă În măsura în care clasa se transformă într-o comunitate de cercetători, în ea apar noi dispoziții, de natură mai cognitivă Acestea includ: încrederea în natura autocorectivă a metodei de cercetare; atentie la procedura de cercetare; luând în considerare alte puncte de vedere; disponibilitatea de a urma un spirit critic nu numai în raport cu ceilalți, ci și în relația cu sine, adică arăta o dispoziţie nu numai la evaluarea colegilor de clasă, ci şi la stima de sine Dobândirea unor astfel de dispoziții cognitive, care pot fi rezumate într-un singur termen general „devotament pentru spiritul de cercetare”, încurajează mobilizarea eficientă a abilităților de gândire Principala trăsătură distinctivă a elevilor pentru care acest tip de înclinație a devenit un obicei este capacitatea de a-și folosi potențialul intelectual în mod stabil și pe deplin Prin urmare, activitatea principală a programului de dezvoltare a abilităților de gândire este legată de dezvoltarea acestor dispoziții obișnuite, și nu doar de abilitățile de gândire în sine Se spune uneori că majoritatea adulților nu au încredere în filozofie din cauza experienței neplăcute pe care o au atunci când fac cunoștință cu terminologia ei teribilă, abstractitatea, îndepărtarea de viață sau plictiseala construcțiilor filozofice individuale În lumina acestui fapt, programul Filosofie pentru Copii este aplaudat pentru eforturile sale de a face problemele filozofice mai puțin înalte pentru omul obișnuit Un alt argument adesea prezentat în apărarea programului nostru este că și tipul de cercetare predat în școala de astăzi este de asemenea com este îngustă și axată pe cunoașterea științifică, în timp ce filosofia oferă o metodă de cercetare diferită, intersectându-se într-un fel cu cea științifică, dar într-un fel complet originală Asemenea argumente, desigur, ar trebui binevenite, dar trec cu vederea importanța filozofiei în dezvoltarea motivațiilor și înclinațiilor copiilor înșiși Este cunoscut faptul că copiii au impulsuri sociale enorme și curiozitate uimitoare Cu toate acestea, potențialul acestor nevoi și cerințe este adesea interpretat foarte unilateral Se presupune adesea că impulsurile sociale ale unui copil necesită doar aprobare emoțională, fără a ține cont de nevoia copilului de camaraderie intelectuală cu semenii și cu oamenii de alte vârste O clasă care funcționează ca o comunitate de cercetători oferă tocmai o astfel de bursă Întrebarea copiilor „De ce?” interpretăm adesea ca o cerere de explicații (în primul rând cauzale), trecând cu vederea faptul că întrebarea se poate referi la cauze, scopuri sau, pe scurt, semnificații Acesta din urmă poate părea redundant în lumina comportamentului obișnuit al unui adult față de un copil Când copiii sunt întrebați de ce au făcut asta sau asta, adulții înșiși așteaptă de la ei un răspuns în termeni de motive sau justificări, un simplu răspuns explicativ li se pare doar o eludare a întrebării În același timp, adulții cred că copiii „De ce?” este destul de mulțumit de explicație și nu răspunde nevoii copilului de clarificare a posibilelor justificări Reprezentările unui adult despre valoarea eforturilor intelectuale sunt în mare măsură condiționate din punct de vedere cultural; determinată de așteptarea eficacității unor astfel de eforturi Întrebările sunt utile pentru că duc la răspunsuri, jocurile duc la victorie, învățarea duce la diplome și diplome Unul dintre motivele comune pentru neglijarea filozofiei, în special, se datorează faptului că ei nu văd nicio utilitate în ea; întrebările ei nu au răspuns, iar într-o discuție filosofică, aparent, nu există niciodată învingători și învinși Filosofia, parcă, evită în mod deliberat procedura de luare a deciziilor, ținând dialogul deschis, iar acolo unde se găsește o procedură pentru rezolvarea unei anumite probleme, ea este în curând retrasă din domeniul filosofiei și transferată în domeniul științei Pentru adultul cu minte practică, dragostea pentru căutarea intelectuală de dragul căutării apare adesea ca un capriciu al amatorului Pentru un copil, aceasta este o gură de aer proaspăt Asta înseamnă că nu este nimic condamnabil în a te juca cu ideile, în fanteziile despre posibilități, în explorarea conceptelor misterioase Lipsa obiectivelor executive și directive în filozofie Egalitățile, combinate cu respectarea regulilor ca un joc și o metodă exploratorie, fac ca modul filosofic de gândire să fie foarte atractiv pentru copii Când observăm încercările copiilor de a găsi un criteriu greu de înțeles pentru ei, sensul acestuia va deveni mai clar în contextul propriilor noastre încercări dificile făcute în aceeași direcție „Este în comă de câțiva ani, este doar o plantă” „Deci o plantă este ceva viu ” „Desigur în viață, dar nu o persoană” "Ce este o personalitate?" etc Ne luptăm și ne chinuim pentru astfel de întrebări Nu se prevede un consens cu privire la ele, iar dacă acesta apare brusc, atunci vom bănui că ceva nu a fost în regulă În același timp, filozofii (adulții care gândesc) și copiii ar putea fi de acord cu următoarele: un astfel de dialog este semnificativ și valoros în sine și, prin urmare, există o nevoie morală pentru continuarea lui Dacă dorim ca copiii să crească pentru a deveni oameni reflexivi, ar trebui să încurajăm reflecția în copii Evident, unitatea scopului și a mijloacelor de realizare a acestuia se exprimă în următoarea regulă procedurală: rezultatele de mâine, oricare ar fi ele, dar amprenta metodelor de astăzi și a practicii de astăzi După ce am acceptat teza conform căreia abilitățile de gândire trebuie predate, este recomandabil să acceptați alta - aceasta ar trebui făcută într-o comunitate de cercetători, unde atenția meticuloasă la metodă duce la asimilarea ei internă de către fiecare participant Pe măsură ce metoda de cercetare este realizată, fiecare membru al comunității de cercetare devine un individ reflexiv și raționant Principalele caracteristici pedagogice În această secțiune, rezumăm principalele trăsături pedagogice ale programului Filosofia pentru Copii, dintre care unele au fost deja menționate; aici vom încerca să explicăm semnificația lor Modelarea ca metodă de predare a profesorilor Pregătirea profesorilor în programul nostru se desfășoară în același mod în care se așteaptă să predea copiii Dacă un formator de specialitate care pregătește profesori recurge la cursuri, atunci profesorii înșiși vor da lecții copiilor în același mod la școală Dar dacă seminariile de formare a profesorilor sunt transformate în discuții deschise și vii, atunci ei înșiși vor prefera ulterior să stabilească contactul cu clasele lor prin metoda discuției De asemenea, formatorii stăpânesc metodele și materialele programului nostru în același mod în care ar trebui să transmită experiența lor profesorilor Procesul tranzitiv al transferului de cunoștințe este același pentru toate nivelurile, iar etapele sale sunt simetrice Operaționalizarea conceptelor prin exerciții și alte activități ale elevilor Oamenii care gândesc gol au de obicei o idee vagă despre ceea ce încearcă să pună în cuvinte Dar nu există conștientizarea necesității de a determina fundamentul pe care se bazează ideile lor, limitele conceptelor pe care le folosesc; ceea ce se uită este nevoia de a fi consecvenți în susținerea anumitor opinii și modalități de a le pune în practică Un program ideal pentru combaterea gândirii goale ar fi un curs de pregătire care preda operațiunile cu concepte în întregime Aceasta înseamnă că toate conceptele sunt introduse folosind exerciții speciale, acțiuni mentale active cu acestea, cu planuri de discuții și sarcini de cercetare Abordarea operațională îi ajută pe copiii din clasă să vadă cum funcționează conceptul Începeți cu experiența proprie a copilului Cu greu se poate conta pe succes atunci când se oferă copiilor ca material de discuție experiența unor persoane necunoscute de ei Este mai bine dacă este propria lor experiență În același timp, atunci când experiența altcuiva este procesată în așa fel încât să devină accesibilă copiilor prin implicarea activă în conținutul său, de exemplu, în activitatea de evaluare a unei anumite opere de artă, aceștia manifestă o receptivitate uimitoare și învață cu ușurință să utilizați semnificațiile semantice inerente acestui conținut A începe în clasă cu „probleme” artificiale și viclene, care sunt departe de experiența practică directă a copilului, este ca și cum să-l conduci prin pământul pârjolit al altcuiva, oricât de semnificative ar părea problemele propuse pentru adulți Încurajarea dialogului în grup Încurajarea preferenţială a dialogului general în clasă, mai degrabă decât dialogul obişnuit unu-la-unu cu profesorul, urmăreşte dezvoltarea impulsurilor sociale, dar nu numai Copiii trebuie să fie pregătiți să coopereze în practica cercetării și în însuşirea rezultatelor acesteia Învățați să vă ascultați unul pe celălalt, să vă identificați propriile premise împreună cu cele ale celorlalți participanți la studiu, să evaluați logica judecăților și, în cele din urmă, formați împreună o imagine a întregului curs de raționament Este important ca profesorul să stăpânească arta de a delega elevilor toate aceste funcții, rămânând în același timp complice în procesul de cercetare Satisfacția setei de semnificații semantice Sensul și adevărul, fiind cele două motive ale educației, totuși întregul ma sunt diferite în sarcinile lor Cu cât comunitatea de cercetare îmbunătățește modul în care funcționează, cu atât este mai puțin probabil să stabilească rapid „adevărul” în orice caz dat Există întotdeauna loc pentru date noi, pentru următoarea auto-revizuire a procedurii de cercetare, pentru luarea în considerare a unor teorii noi și mai semnificative, care, la rândul lor, necesită o regândire a opiniilor considerate până acum necondiționate Copiii sunt departe de susținătorii înfocați ai certitudinii, așa cum se crede în mod obișnuit; sunt ușor de acord că adevărurile care nu sunt tautologii se pot dovedi cu ușurință neconcludente și nu absolute Un alt lucru sunt semnificațiile semantice Ei vor să cunoască semnificațiile aici și acum, indiferent de orice argumente legate de dificultatea de a le obține Pentru ei, aceasta este o comoară, pe care trebuie să o cauți și să o găsești în orice caz Fără să le pese prea mult de adevărul a ceea ce spun adulții, copiii se luptă cu încăpățânare cu ceea ce li se pare adesea lipsit de sens Succesul procesului educațional depinde, așadar, în mare măsură de luarea în considerare a setei inerentă de sens a copiilor Predarea abilităților de gândire este ceva foarte diferit de doar dobândirea de cunoștințe academice și rezolvarea unor probleme specifice Atunci când dezvoltarea gândirii copilului este recunoscută ca obiectiv principal al educației, dobândirea de cunoștințe și capacitatea de a rezolva probleme concrete specifice devin secundare; deși își păstrează în continuare valoarea, ele nu mai sunt esențiale pentru învățare Filosofia trebuie predată ca o materie separată și în sine Adică să nu fie ignorat și să nu fie prezentat ca un fel de completare la munca academică tradițională Copiii care au stăpânit arta reflecției, de regulă, sunt capabili să găsească cunoștințele necesare, să stăpânească și să lucreze cu acestea; ordinea inversă nu duce întotdeauna la rezultate bune Copiii plini de multe cunoștințe sunt mai susceptibili de a fi lipsiți de reflexie, necritici și incapabili să se implice în procesul de cercetare Se poate întreba dacă propunem un model de educație difuz, nepractic și nerealist; deoarece abilitățile de gândire se dezvoltă separat de dobândirea de cunoștințe practice și de capacitatea de a rezolva probleme specifice cu care copiii se confruntă zilnic în toate celelalte domenii ale curriculum-ului școlar Cu toate acestea, dacă luăm în considerare formarea unor indivizi sănătoși și inovatori ca scop al educației, atunci procesele cognitive care au loc în mintea tinerilor ar trebui să perfecționat într-o varietate de moduri, nu doar în cele care necesită memorie și acțiune De prea multe ori, persoanele cărora le atribuim responsabilitatea rezolvării problemelor dificile nu au primit o pregătire adecvată în aplicarea criteriilor, găsirea alternativelor, luarea în considerare a consecințelor și alte abilități pre-condiții necesare; ca urmare, problemele rămân nerezolvate și tendințele lor periculoase sunt exacerbate Educația a fost întotdeauna un amfiteatru al iluziilor; iluziile care s-au dezvoltat în problema predării abilităților de gândire sunt deosebit de periculoase prin faptul că conduc la o întârziere suplimentară a reconstrucției de care sistemul modern de învățământ are mare nevoie Considerăm următoarele iluzii periculoase: credința că alfabetizarea computerului oferă o întreagă gamă de abilități mentale care pot fi ușor transformate în performanțe academice îmbunătățite; că abilitățile mentale necesare pentru a stăpâni un anumit subiect pot fi dezvoltate în procesul de predare a conținutului acelui subiect; că un curs scurt de evitare a erorilor și analiză argumentativă va transforma studentul obișnuit într-un gânditor critic sofisticat O alternativă reală la iluziile comune este un program special care completează programa școlară obișnuită (cum ar fi K- ) Scopul unui astfel de program este de a dezvolta și consolida dispozițiile cognitive și abilitățile de gândire, care, odată dezvoltate, sunt aplicate de către elevi înșiși la multe discipline studiate Accentul noului subiect care se introduce ar trebui să fie raționamentul dialogic pe probleme controversate, oferind practică solidă în formarea conceptelor și asimilarea metodelor metodologice de cercetare Dacă ne dorim cu adevărat să avem o astfel de materie, nu este greu să-i găsim un loc în programa generală prin eliminarea unor straturi învechite de la alte discipline Nu este nevoie să inventăm acest subiect, el există deja sub forma programului Filosofie pentru Copii Învățând să gândească la orele de filozofie, copiii se vor pregăti pentru a putea gândi în orice alte situații și discipline Date estimative Studiile de evaluare a programului „Filosofia pentru copii” au fost realizate atât de către dezvoltatorii direcți ai acestuia, cât și de către cei care au încercat să aplice aceste dezvoltări În această secțiune, prezentăm rezultatele muncii noastre Cercetare la Rand School Prima evaluare a programului Filosofie pentru Copii datează din A fost condus de Lipman și Bierman la Rand School, Montclair, New Jersey, o școală elementară eterogenă din punct de vedere rasial și socioeconomic Scopul său a fost de a determina accesibilitatea elevilor de clasa a cincea la predarea raționamentului rezonabil Studiul a implicat de școlari împărțiți aleatoriu în două grupuri Grupul experimental a avut lecții de patruzeci de minute despre programul Filosofie pentru copii timp de nouă săptămâni Grupul de control a fost destinat să efectueze experimentul de cercetare socială Înainte de începerea experimentului, ambele grupuri au fost testate pe versiunea completă a testului California de maturitate mentală (CUT) în ediția din La testarea inițială, nu au existat diferențe semnificative între cele două Nouă săptămâni mai târziu, ambele grupuri au fost testate din nou pe o versiune prescurtată a aceluiași test Rezultatele au arătat că maturitatea mentală a grupului experimental a fost cu de luni înaintea grupului de control – adică o diferență semnificativă statistic Pentru a determina stabilitatea rezultatelor programului experimental în înțelegerea lecturii, scorurile la citire ale copiilor au fost analizate în conformitate cu metodologia testului Iowa Achievement înainte de experiment și la doi ani după acesta La primul test nu au existat diferențe semnificative între lotul experimental și cel de control la primul test, astfel de diferențe s-au constatat la al doilea test Cercetare în Newark A doua oară când a fost evaluat programul Philosophy for Children a fost în în Newark, New Jersey, în școlile publice A fost condus de Hope Haas de la Institutul de Cercetare Cognitivă de la Universitatea Rutgers Un proiect special cvasi-experimental cu patru grupuri Solomon a fost folosit pentru a controla efectele pretestării În total, de elevi din clasele a cincea și a șasea au participat la acest experiment, dintre care jumătate a alcătuit grupul experimental Studiul a implicat clase diferite din două școli experimentale și două școli de control Pe parcursul întregului semestru universitar, copiii din grupa experimentală au studiat în cadrul programului „Filosofie pentru Copii” Au fost utilizate mai multe criterii de măsurare pentru a evalua eficacitatea acestui program Printre acestea se numără și un subgestie pentru citirea de la Metropolitan Achievement Test (MET) Administrația publică din Newark Școlile au oferit acest subtest studenților ca parte a programului lor anual de evaluare Cu ajutorul acestuia, sunt evaluate mai multe aspecte în înțelegerea copiilor a ceea ce citesc, și anume: ) capacitatea de a înțelege ideea principală a fragmentului citit; ) capacitatea de a trage concluzii corecte din textul citit; ) capacitatea de a înțelege și înțelege detaliile fragmentului care poate fi citit; ) capacitatea de a recunoaște sensul corect al cuvintelor din text Pe lângă acest test, studenții au fost testați individual folosind mai multe metode experimentale pentru a-și evalua abilitățile și gradul de avansare în gândirea critică Au fost remarcate mai multe puncte În grupurile experimentale, elevii de clasa a șasea au prezentat câștiguri deosebit de semnificative în comparație cu grupurile de control în următoarele domenii: citire, gândire critică și abilități interpersonale Ca urmare a participării la programul nostru, elevii de clasa a cincea au manifestat o atitudine mai pozitivă față de libertatea intelectuală Cu toate acestea, la combinarea rezultatelor obținute în timpul lucrului cu elevii de clasa a cincea și a șasea, a existat o singură diferență semnificativă între grupul de control și grupul experimental - și se referă la zona de înțelegere a lecturii După nouă luni ale anului universitar, i e De la un test administrativ la altul, grupul de studiu a obținut un avans de opt luni la subtestul de înțelegere a cititului MET, în comparație cu cinci luni de progres în grupurile de control Mai mult, acesta este un indicator mediu, include și succese cu adevărat remarcabile obținute într-un număr de clase experimentale, de exemplu, una dintre aceste clase a sărit înainte imediat cu doi ani și jumătate, iar cealaltă cu an și luni Spre deosebire de aceste diferențe în scorurile la citire, nu au existat diferențe semnificative între grupele experimentale și de control ale elevilor de clasa a cincea și a șasea pentru alte variabile semnificative implicate în studiu, cum ar fi: gândirea logică, curiozitatea, capacitatea de a pune întrebări analitice și creative Pe scurt, spre deosebire de experimentul Rand School descris mai sus, experimentul de la Newark a arătat progrese semnificative în înțelegerea lecturii, dar nu și în gândirea logică Având în vedere că la Rand School copiii au fost predați de un profesor de logică din facultate, se poate concluziona că eficiența utilizării programului Philosophy for Children depinde în mare măsură de nivelul de pregătire al profesorului Aceasta înseamnă că un profesor care acordă o atenție deosebită lecturii poate realiza rezultate semnificative la citire, în timp ce un profesor care acordă prioritate raționamentului sănătos poate obține aceleași rezultate în acest domeniu Cercetări la Lacurile Newark-Prompton Un test și mai mare și mai atent controlat al programului Filosofia pentru copii a fost condus de Dr Virginia Shipman , un ofițer de testare educațională Acest studiu a început în septembrie și s-a încheiat în iunie (A fost finanțat de Departamentul Educației din New Jersey) Primul an al acestui studiu a fost dedicat dezvoltării și testării experimentale a instrumentelor legate de criteriile de evaluare a raționamentului rezonabil al copiilor În timpul celui de-al doilea an, experiența Philosophy for Children a fost evaluată în două comunități din New Jersey, Newark și Prompton Lakes Pentru a participa la experiment în fiecare comunitate, au fost selectați copii atât din zona mare, centrală a orașului, cât și din suburbii, unde locuiesc clasele de mijloc inferioare Un total de de elevi au fost implicați în Newark și în Prompton Lakes, din clasa a cincea până la a opta Pentru a face experimentul mai corect, clasele de control au fost aduse în concordanță cu cele experimentale în ceea ce privește variabilitatea socioeconomică Profesorii care au participat la experiment au primit o pregătire specială în timpul căreia au lucrat câte două ore pe săptămână cu un grup de profesori universitari În același an au predat în clase experimentale Scolarii au fost angajați în program timp de aproximativ , ore pe săptămână pentru întregul an universitar Obiectivul principal al acestui studiu a fost acela de a răspunde la întrebarea dacă în urma muncii elevilor din programul „Filosofia pentru copii” se realizează progrese în următorii parametri: ) raționament sănătos, ) fluență în formarea și percepția idei, ) pregătire academică, ) citire și matematică Instrumentele utilizate pentru evaluarea rezultatelor sunt prezentate în Tabelul Tabelul Setul de instrumente pentru abilitățile de caracter Raționament rezonabil: a) obținerea de concluzii formale din premise Un criteriu de testare pentru evaluarea corectitudinii raționamentului formal, elaborat de Serviciul de Testare Educațională (ETS) și cunoscut sub numele de kbkQ- Subgestie de inferență luată din California Intelligence Test b) dezvăluirea alternativelor și oportunităților Testul „Ce ar putea fi?” Testul „Cum ar putea fi folosit?” c) motivarea Testului „Câte motive pentru asta?” Productivitatea în formarea și percepția ideilor La fel ca la paragrafele c și Jurnalul elevului de formare generală Performanțe în lectură și matematică Newark: test de performanță metropolitană Prompton Lakes: test de competențe de bază din California S-au obținut dovezi care arată progrese semnificative în diferite domenii În Newark, trei dintre cele patru clase din studiu au făcut progrese semnificative în abilitățile de raționament formal, comparativ cu grupurile de control Mai mult, s-a remarcat că o condiție importantă pentru un astfel de succes hov este durata programului În al doilea rând, majoritatea elevilor de liceu din Newark și unii elevi de liceu din Promton Lakes au arătat o îmbunătățire semnificativă a abilităților lor de raționament creativ elevii care au participat la experiment au primit scoruri mai mari la testarea deținerii unor instrumente care permit dezvăluirea alternativelor, perceperea diferitelor posibilități și motivarea Aceste rezultate conduc la concluzia că raționamentul logic și creativitatea intelectuală nu se exclud reciproc și că pot fi perfecționate în cadrul aceluiași program Și acest lucru este foarte important, pentru că perfecţionarea doar a gândirii critice poate fi superficială şi goală fără progrese concomitente în gândirea creativă În al treilea rând, programul Newark a avut un impact semnificativ asupra rezultatelor citite și la matematică Pe lângă datele de testare, au fost obținute alte câteva rezultate informale Atât în Newark, cât și în Prompton Lakes, profesorii au remarcat impactul extraordinar de benefic pe care programul l-a avut asupra elevilor lor Scolarii au devenit vizibil mai curioși, mai atenți la sarcinile de învățare, mai rezonabili, mai respectuoși unul față de celălalt Nivelul de comunicare a devenit mai ridicat și mai productiv Elevii care au fost caracterizați anterior de profesori drept cititori săraci au beneficiat cel mai mult de participarea la acest program în ceea ce privește succesul în lectură La compararea datelor testelor, s-a constatat că studenții din Newark au avut rezultate mai bune decât studenții din Prompton Lakes Raportul Serviciului de Testare a Educației a atras atenția asupra acestui fapt, ținând cont chiar și de un astfel de punct anecdotic, discutat mai devreme, precum faptul că impactul real al orelor din programul Filosofia pentru Copii a fost înregistrat atât în grupa experimentală, cât și în grupa de control, și motivul pentru aceasta Copiii au mers la aceeași școală Atât loturile de control, cât și cele experimentale au prezentat succese din ce în ce mai semnificative de la test la test, în timp ce în loturile experimentale au apărut sub influența directă a programului nostru, iar în loturile de control - ca urmare a comunicării copiilor din aceste grupuri cu copiii din grupuri experimentale Ca urmare a acestui experiment, realizat de Serviciul de Testare Educațională, programul Philosophy for Children a fost evaluat în statul New Jersey cu codul GV-C Și după un studiu de două zile al acestor date de către un grup de specialiști educaționali din alte state, programul a primit un rating de eficiență de puncte din posibile, iar pentru adecvarea utilizării în alte locuri - din posibile Alte verificări Mai multe alte audituri ale programului Filosofia pentru Copii au fost deja finalizate sau sunt în curs de desfășurare În , Chalann Simon a efectuat un studiu pentru a testa adecvarea acestui material pentru utilizare în școli speciale cu copii tulburați emoțional Și din nou, s-au obținut rezultate care mărturisesc utilitatea programului nostru Un experiment din Lexington, Massachusetts, a implicat de elevi de școală elementară Pentru evaluarea rezultatelor s-au folosit aceleași instrumente ca la Newark (testul Q- dezvoltat de SCO), iar din nou s-au înregistrat discrepanțe semnificative între grupul de control și cel experimental, cel mai mare succes obținut de studenții cu medie și chiar sub medie Performanta academica Cel mai scurt experiment a fost realizat de Nancy Cummings în în Bedford, Texas A fost o repetare a experimentului Rand School descris mai sus și a fost, de asemenea, analizat de sistemul CTUS Un alt experiment (William Hig, ) a implicat clase elementare din orașul Hilo, Hawaii S-a folosit trusa de instrumente COEX - testul Q- , dar de data aceasta, deoarece posibilitățile erau limitate, nu a existat un grup de control Rezultate bune au fost obținute și în multe alte experimente, folosind diverse metode de monitorizare a dezvoltării gândirii logice și a înțelegerii lecturii Printre acestea se numără: un experiment cu un grup de control în rândul elevilor de clasa a VI-a înscriși în programul Filosofie pentru Copii , la fel și cu elevii de clasa a IV-a ; un experiment în care programul nostru a fost folosit pentru a lucra cu copii deosebit de supradotați și un experiment de lungă durată cu un studiu de ani al acelorași copii în programul Filosofie pentru copii Cele mai ample studii până în prezent au fost efectuate în - în New Jersey și Pennsylvania, au participat peste de elevi de liceu Ambele experimente au fost concepute și analizate de Dr Virginia Shipman de la Serviciul de Testare Educațională (Princeton, New Jersey) Rezultatele obținute de ea se bazează pe o cantitate imensă de date diverse care necesită o prelucrare ulterioară Cercetarea în New Jersey a fost finanțată în principal de Biroul de Cercetare, Planificare și Evaluare al Departamentului de Educație din New Jersey și a avut loc în clasele a -a, a -a și a -a enumerate sub comunitățile urbane, suburbane și rurale Acestea erau comunitățile Hope, Tostova, Gilesborough, East Orange, Union City, Speelman, Princeton, Sikokas, Paterson și Blairstown Toți școlarii, dintre care trei cincimi au fost experimentali, iar restul au fost grupuri de control, au fost testați înainte și după experiment Aceasta a folosit dezvoltarea COEX și un set de teste cunoscut sub numele de Q- O analiză a covariatelor scalei de de niveluri, care ține cont de toate diferențele de succes ale copiilor constatate în timpul testării preliminare, a evidențiat în medie un progres mare în loturile experimentale față de cele de control Privind principalii indicatori pentru toate nivelurile, s-a dovedit că în loturile experimentale s-a înregistrat o creștere de , , ceea ce este cu % mai mare decât creșterea în loturile de control, care a fost egală cu , Experimentul Pennsylvania a fost sponsorizat de Consiliul Director al școlilor din zona Bethlehem și organizat de Dr Robert La Frank, inspectorul șef al școlilor din Bethlehem Treizeci și două de clase de la Bethleem au fost instruite în programul Filosofie pentru copii și toate au prezentat schimbări pozitive semnificative în abilitățile de raționament, care au fost evaluate folosind instrumentul Q- Douăzeci și nouă de clase au arătat progrese semnificative la nivelul , , iar nouăsprezece dintre ele au obținut un scor și mai mare la nivelul , În rest, rezultatele au variat între , și , Deși toate studiile au demonstrat eficiența programului Filosofie pentru copii, totuși, datele de evaluare suplimentare privind trei aspecte principale ale acestui program ar fi de mare importanță În primul rând, ar fi de dorit să învățăm mai precis despre unele dintre tipurile de schimbări în atitudinea elevilor ca urmare a participării la acest program În al doilea rând, ar trebui să se acorde mai multă atenție evaluării proceselor de gândire profundă la copii, mai degrabă decât pur și simplu evaluării rezultatelor externe Și, în sfârșit, ar trebui să se acorde mai multă atenție determinării care dintre tehnologiile pedagogice contribuie la desfășurarea cu succes a unui dialog semnificativ din punct de vedere cognitiv, care este fundamental diferit de un dialog ca simplă verbalizare Câteva concluzii Materialele de mai sus oferă toate motivele pentru a crede că școlarii care au studiat în cadrul programului „Filosofia pentru copii” devin mai rezonabili și gândind, este mai ușor pentru profesori predați discipline speciale și obțineți rezultate mai semnificative în dezvoltarea abilităților de gândire generală ale copiilor Acestea sunt cele două contribuții principale pe care predarea filozofiei le aduce educației A treia contribuție este puterea filozofiei de a modifica concepția noastră despre educație În loc să vedem educația ca ajutând copiii să învețe ceea ce adulții au acumulat, ar trebui să înțelegem că principalul scop al educației este acela de a crea o comunitate de cercetători în care copiii învață să prețuiască gândirea independentă și autonomă Acest obiectiv ia în considerare atât posibilitățile raționale, cât și personalitatea copilului În plus, ea procedează dintr-un punct de vedere insuportabil, conform căruia nici metoda, nici conținutul influenței pedagogice nu afectează dezvoltarea cognitivă Introducerea tehnologiilor educaționale noi și mai avansate va servi la îmbunătățirea calității educației numai dacă ipotezele care stau la baza acesteia sunt modificate sau înlocuite Una dintre aceste presupuneri înlocuite urgent este ideea că abilitățile de gândire nu trebuie predate, că nu pot fi predate și că, în ceea ce privește rigoarea analizei filozofice, ea joacă un rol secundar în educația sănătoasă și, prin urmare, , programele menite să-l dezvolte sunt și ele secundare Asemenea premise sunt inconsistente unele cu altele și contrazic obiectivele mai largi ale educației Abilitatea Formularea precisă a conceptelor Descriere Aplicând un concept la un anumit set de cazuri, copiii ar trebui să fie capabili să determine dacă acele cazuri se încadrează într-adevăr în limitele conceptului dat și să le găsească pe cele care se încadrează în afara acestuia Aceștia ar trebui încurajați să dea contraexemple atunci când cred că limitele conceptului nu sunt bine definite Exercițiile și schițele de discuție subliniază cazurile limită exemple Plan de discuții pentru explorarea conceptului de „prietenie”: Oamenii trebuie să aibă aceeași vârstă pentru a fi prieteni? Pot doi oameni să fie prieteni și să nu se iubească cu adevărat? Pot prietenii să se înșele vreodată unul pe altul? Abilitatea Capacitatea de a face generalizări adecvate Este dat un set de fapte Elevul ar trebui să fie capabil să izoleze asemănările și regularitățile existente și să facă unele generalizări care sunt adecvate pentru toate acestea și fapte similare În plus, elevul trebuie să fie conștient de pericolele care pândesc astfel de generalizări Exercițiu: Ce generalizare se poate face? Mă simt rău când mănânc zmeură Ma imbolnavesc cand mananc capsuni Mă simt rău când mănânc mure ” „Tolling Stones” – tineri și vedete rock, „Bee Guise” – tineri și vedete rock „Mii de tineri sunt vedete rock” „Ming Jeans” - tineri Sunt vedete rock? Abilitatea : Formulați relații cauză-efect Elevii ar trebui să fie capabili să identifice și să verbalizeze relații cauzale specifice În plus, ar trebui să poată găsi exemple în care s-a strecurat o eroare precum „După aceasta, prin urmare, ca urmare a acestui fapt” Pentru că Intotdeauna sughit cand vad un mouse si sughit doar cand vad un mouse, ar trebui sa fiu considerat cauza sughitului meu pentru ca vad un mouse? În ce parte de propoziție este dată cauza și în care consecința - „S-au revărsat râurile pentru că au fost ploi abundente” Abilitatea Abilitatea de a trage concluzii directe dintr-o singură premisă Elevii ar trebui să fie capabili să efectueze inversiuni logice și să cunoască regula inversiilor adevărate și false În plus, ei trebuie să cunoască și să poată construi excepții de la această regulă, de exemplu, declarații identice Dacă o afirmație adevărată începe cu cuvintele „nimic”, atunci inversarea sa va fi adevărată, dar dacă începe cu cuvântul „toate”, atunci inversarea sa este falsă Adaugă un cuvânt care va face această afirmație identică: „Toți adulții ” Abilitatea Capacitatea de a trage concluzii silogistice din două premise Elevii ar trebui să fie capabili să facă „Toți câinii sunt animale, toate concluziile corecte ale colliilor adevărați sunt câini, prin urmare, silogismele și identificarea tuturor colliesului sunt animale ” „Uită-te măcar câteva exemple de ri-ka”, a spus Lisa, dacă ai o concluzie falsă Există două sugestii, puteți scoate-l pe al treilea ” „Dar dacă puneți cuvântul „pește” la sfârșitul primelor două afirmații, acest cuvânt va șterge, parcă, totul, iar concluzia voastră va fi falsă” Abilitatea Cunoașterea regulilor elementare de standardizare Elevii ar trebui să fie familiarizați cu regulile elementare de standardizare și să le poată aplica Propozițiile care conțin cuvântul „toată lumea” includ următoarele afirmații: „Fiecare american este un patriot”, „Americanii sunt patrioți”, „Fiecare american este un patriot” Propozițiile care conțin cuvântul „niciun” includ următoarele: „Submarinele nu sunt niciodată aeronave”, „Niciun submarin nu este o aeronavă” În propozițiile care încep cu cuvântul „unii”, subiectul și predicatul sunt schimbate, după care pot fi considerate propoziții care încep cu cuvântul „toți” Abilitatea : Cunoașterea regulilor legate de logica obișnuită și relațională Elevii ar trebui să înțeleagă regulile care guvernează relațiile tranzitive și simetrice Ei ar trebui să cunoască și regula de standardizare pentru a face tranzitive relațiile netranzitive Dacă Sue este mai tristă decât Sally, atunci Sally nu poate fi mai tristă decât Sue Dar doar pentru că Lola nu o suportă pe băieți nu înseamnă că băieții nu o pot suporta pe Lola Dacă păcura este mai vâscoasă decât uleiul și uleiul este mai vâscos decât apa, atunci păcura este mai vâscoasă decât apa Având în vedere: Franța este mai mare decât Anglia Franța este mai mică decât Canada Inversați relația din una dintre aceste propoziții pentru a face posibilă o tranziție tranzitivă (de exemplu, Canada este mai mare decât Franța) Abilitatea : Determinarea coerenței și inconsecvenței logice Elevii trebuie să recunoască consistența sau inconsecvența într-un anumit set de date În plus, ei trebuie să fie capabili să formuleze și să aplice reguli formale de contradicție Dacă îmi pasă cu adevărat de animale, nu le voi mânca niciodată Dacă două propoziții sunt reciproc contradictorii, iar una dintre ele este adevărată, atunci cealaltă va fi falsă Exemplu: „Unele chibrituri arse nu se răsucesc” contrazice afirmația „Toate chibriturile arse se răsucesc” Abilitatea Abilitatea de a trage concluzii din silogisme condiționale în logica propozițională Elevii ar trebui să fie capabili să facă distincția între concluziile corecte și incorecte atunci când lucrează cu silogisme ipotetice (Dacă atunci ) Într-o deducție ipotetică, este acceptabilă afirmarea unui anticedent sau negația unui rezultat Nu este permisă negația antecedentului sau negația consecventului De exemplu, este permis să spunem, cu condiția ca premisele să fie adevărate: „Dacă apăs pe acest buton, lumea va exploda Nu a explodat Nu trebuie să fi apăsat butonul” — (negarea consecventului) Abilitatea : Formularea întrebărilor Elevii ar trebui să aibă o idee despre erorile conținute în întrebare și să poată fi nedeterminați Întrebările se pot baza pe presupuneri incorecte, să formuleze întrebări într-un mod atât de supraîncărcat, intern, pentru a evita dificultăți la fel de contradictorii sau de a pune asta nu are sens De exemplu: câte cifre sunt în cel mai mare număr? Abilitatea Abilitatea de a identifica premisele care stau la baza afirmației Având în vedere o afirmație adevărată, elevul trebuie să fie capabil să găsească premisele care stau la baza acesteia și să determine pe care premise adevărul enunțului este aleatoriu Lisa susține punctul de vedere conform căruia adevărul sau falsitatea afirmațiilor depinde de ceea ce acceptăm ca premise Dacă ceva contrazice premisele noastre și ele sunt adevărate, atunci se va dovedi a fi fals Găsiți ipotezele de bază: „Îmi place părul tău La ce frizerie ai fost?” Abilitate Înțelegerea relațiilor între întreg, parte întreg Elevii trebuie să învețe să evite erorile asociate cu problema părții și a întregului, i e presupune că, dacă un element este dotat cu o anumită caracteristică, atunci este inerent întregului grup de elemente De asemenea, este important să se evite erorile de natură opusă, atunci când caracteristicile unui întreg sau unui grup sunt atribuite elementelor sale constitutive Elevii ar trebui să fie bine familiarizați cu ambiguitatea expresiilor „a fi parte din ceva” Neînțelegere a relației parțial-întreg: dacă Michael are trăsături frumoase, atunci trebuie să aibă o față frumoasă Înțelegerea greșită a relației „întregii părți”: Dacă Mary are o față drăguță, atunci, probabil, trăsăturile frumoase trebuie să fie inerente în ea Dacă Hawaii face parte din SUA și SUA fac parte din America de Nord, Hawaii face parte din America de Nord? Abilitatea Înțelegerea când să evitați, când să permiteți și când să folosiți ambiguitățile Trebuie să fie capabil să găsească și să evite Care cuvânt din următoarea ambiguitate dintr-o propoziție informativă are mai mult de un rații analizate din punct de vedere logic, întrucât în acest caz sunt extrem de nocive În domeniul social, ambiguitățile pot fi uneori tolerate, deoarece adesea nu pot sau nu ar trebui excluse În poezie, ambiguitățile sunt foarte valoroase, deoarece îmbogățesc și diversifică ideea Elevii ar trebui să fie capabili să distingă între ambiguitățile care rezultă din particularitățile unor cuvinte și ambiguitățile rezultate dintr-un anumit aranjament de cuvinte (adică ambiguități semantice și sintactice) înțelesuri: „Nu luați ochelari din carapa țestoasă, aceștia albaștri le vor da o sută de puncte înainte” Harry nu știe dacă Bill regretă că a aruncat cu piatra în el Comportamentul lui Bill este ambiguu Dar, în cele din urmă, Harry îl invită pe Bill să joace freeze-re-dee „Aproape atins?” - Ce vrei să spui - atingere fizică sau ceva interes? Aici pot exista semnificații diferite Abilitatea Abilitatea de a recunoaște cuvinte obscure Cuvintele obscure nu au limite clare ale aplicării lor Elevii trebuie să recunoască astfel de cuvinte și să distingă între contextele în care astfel de cuvinte sunt acceptabile și cele în care nu sunt „La ce temperatură exactă se încălzește apa?” „Poate o societate să fie democratică și să nu aibă un sistem reprezentativ de guvernare?” „Poate fi nedemocratică o societate cu multe partide?” Abilitatea Capacitatea de a ține cont de considerente adecvate situației De prea multe ori tragem concluzii imediat, deoarece neglijăm să luăm în considerare toate circumstanțele relevante Elevii ar trebui să dezvolte capacitatea de a se întreba pe ei înșiși și pe ceilalți dacă au luat în considerare totul în procesul de studiere a acestei probleme „Uneori pare că este greșit să faci asta și atunci, când te gândești mai bine, s-ar putea părea că este destul de corect Și uneori invers ” Răspundeți dacă următorul exemplu este un raționament corect sau săriți direct la concluzii: „My tatăl a citit în ziar că fumatul provoacă cancer și așa a spus că va înceta să mai citească ziare ” Abilitatea : Înțelegerea interdependenței dintre scopuri și mijloace De obicei, atunci când vine vorba de un scop sau de un scop, trebuie menționat și mijloacele pentru a-l atinge În același mod, un mijloc nu este un mijloc până când nu este definit ca o modalitate de a atinge un scop special Elevii ar trebui să fie capabili să-și imagineze consecințele utilizării mijloacelor disponibile și a mijloacelor speciale pentru a atinge acest obiectiv special „Asta nu dovedește că felul lui este mai bun decât al meu”, a spus Lisa „Dar el poate explica cum o face, iar tu nu poți”, a răspuns Harry Tony: „Lisa, ai avut dreptate, dar motivele tale au fost greșite ” Domnul Spencer: „Și dacă greșești, o altă persoană nevinovată trebuie să sufere ” Abilitatea Abilitatea de a detecta concepții greșite informale Multe concepții greșite informale apar din faptul că folosim considerații irelevante și le neglijăm pe cele relevante Prin urmare, trebuie să înveți să distingem între ceea ce este relevant și relevant de ceea ce nu este relevant în acest caz Astfel de concepții greșite se găsesc atât în vorbirea scrisă, cât și în încălcarea procedurii dialogice Elevii trebuie să fie sensibili la aspectul lor și să înțeleagă nevoia de a le manipula cu atenție Abilitățile de a face față unora dintre aceste concepții greșite au fost deja identificate: - pentru ambiguități, a se vedea punctul , — pentru incertitudine, a se vedea punctul , - pentru expresii ambigue, a se vedea clauza , ambiguități sintactice, - pentru confuzie, a se vedea „parte-întreg” la punctul , - pentru separare, a se vedea „întreaga parte” la punctul , - pentru post-hoc, vezi punctul Despre intimidare și eroarea logică a autorității, a se vedea nota de subsol Abilitatea Operaționalizarea conceptelor Adesea, conceptele a căror semnificație nu este clară în ceea ce privește manifestările lor inerente devin abstracțiuni goale A spune că un lucru este greu (din punct de vedere al manifestării) înseamnă că va cădea; a spune că un lucru este greu înseamnă a spune că multe alte obiecte nu-l pot zgâria Elevii ar trebui să fie capabili să enumere implicațiile previzibile ale conceptelor cu care lucrează Când pui la îndoială afirmația existenței unei forțe gravitaționale și spui că poate obiectele se comportă gravitațional, eu răspund: „Poate că nu există așa ceva pe care să-l numim imaginație, care este cauza imaginilor și ideilor pe care le imaginăm, dar imaginația este un proces, ceva care are loc atunci când ne imaginăm” Abilitatea Când comportamentul elevilor este îndoielnic, îi întrebăm adesea despre motivele lor De asemenea, le cerem să dea motive pentru care au anumite puncte de vedere Elevii trebuie să vadă diferența dintre a găsi motive și a căuta explicații; important aici este că acestea din urmă nu sunt o scuză Deși ambele încep cu cuvintele „pentru că” „Mama a decis să mă lase acasă pentru că nu mă simțeam bine” (bază) „Mopedul fratelui meu s-a oprit pentru că a rămas fără benzină” (motiv) Urmează să testăm propozițiile pe care tocmai le-am notat organizându-le astfel încât să decurgă corect din premisele pe care le putem face Abilitatea : Înțelegerea naturii contextuale a adevărului și a falsului Când numim afirmații adevărate sau false, avem tendința de a pierde din vedere contextul în cauză; de obicei se presupune că acest lucru este deja clar Trebuie să-i învățăm pe elevi să vadă importanța recunoașterii contextului în raport cu care fac anumite afirmații „În ce circumstanțe ar fi adevărate următoarele afirmații? a) apa nu stinge un incendiu; b) casa plutește prin aer În ce circumstanțe ar fi false următoarele afirmații? a) nu există nimic care trăiește pe lună; b) Washington este capitala Statelor Unite Abilitatea Efectuarea distincțiilor Elevii trebuie să stăpânească abilitatea de a distinge conceptele apropiate, care sunt adesea confundate în conversația de zi cu zi Această abilitate este adiacentă capacității de a dezvolta concepte (vezi punctul ); contraexemplele sunt extrem de importante pentru a clarifica ce se află în interior și ce este în afara conceptului Distincția dintre adevăr și probabilitate: a) este posibilă viața pe planetele din alte galaxii? b) este posibil ca universul să fi fost creat, chiar dacă a existat dintotdeauna? Distincția dintre descriere și explicație Încearcă să răspunzi ce spune despre dacă s-a întâmplat sau de ce s-a întâmplat: „În picturile vechi cerul era pictat în aur, ulterior a fost pictat în albastru” Abilitatea Realizarea de conexiuni Elevii ar trebui să fie capabili să facă legături și să găsească motive pentru a face acest lucru Cele mai comune motive includ: comparații, relații cauzale, asemănarea, similitudinea consecințelor Această abilitate este foarte importantă pentru raționament (în primul rând, pentru stabilirea termenilor de mijloc), precum și pentru construirea de comparații și metafore „Cerul era senin și albastru profund, cu excepția unui nor alb uriaș care plutea încet pe cer Mark a exclamat brusc: „Uite, Harry! Aceasta este America de Nord!” Răspunzând la întrebarea „Insulele scoțiene fac parte din Regatul Unit?”, Harry a legat două informații: insulele scoțiene fac parte din Scoția și Scoția face parte din Regatul Unit Abilitatea Lucrul cu analogii Analogiile sunt asemănări nu în trăsături individuale, ci într-un întreg set de trăsături; raționamentul prin analogie este cea mai importantă legătură între gândirea logică și cea creativă O modalitate de a grupa analogiile este să Fenomen și realitate: „Nebunia este legată de temeinicie în același mod în care iraționalitatea este legată de: a) curaj, b) credință, c) raționalitate ” Proces și rezultat: „Tăierea are aceeași relație cu mobilierul ca și lucrul cu asociere în ceea ce priveşte categoriile filosofice care le ilustrează Odată ce elevii învață să identifice relațiile, ei vor fi pregătiți să înțeleagă că analogiile implică, la rândul lor, o relație de similitudine între două relații Astfel, afirmația „Cațeii sunt la fel de înrudiți cu câinii precum pisoii sunt cu pisici” este un exemplu al modului în care o relație este similară cu alta material în: a) sculptură, b) pictură, c) desen Cauză și efect: „Un microb are aceeași relație cu boala ca și o lumânare cu: a) ceara, b) fitilul, c) culoarea albă, d) lumina Abilitatea Abilitatea de a descoperi alternative Gânditorii prudenți nu se bazează doar pe bănuieli și intuiții pentru a determina ce alternative pot exista cu privire la un anumit punct de vedere sau procedură Ei încearcă să apeleze la alternative logice care epuizează toate posibilitățile logic admisibile Gânditorii creativi caută alte abordări în speranța de a găsi soluții mai bune, chiar și atunci când punctele de vedere și metodele existente sunt considerate pe deplin acceptabile Ei dezvoltă soluții posibile la o problemă dată și, ca urmare, sunt generate alternative ipotetice „Dacă ai două seturi, fiecare din două posibilități, atunci ai patru posibilități alternative Primul este înghețată și brownie, al doilea este brownie fără înghețată, al treilea este înghețată fără brownie și al patrulea nu este nici unul ” Deprinderea Construirea de ipoteze Ipotezele sunt idei care reprezintă modalități posibile de rezolvare a problemelor Tony a scris: „Dacă Sandy ar lua servieta, ar trebui să fie aici în comun situatii Când întâlnim fapte care ne încurcă sau ne deranjează, încercăm să găsim câteva ipoteze care să le explice Toate legile naturii au fost cândva ipoteze, care, fiind apoi confirmate, au fost acceptate ca atare Capacitatea de a construi ipoteze implică și decurge din capacitatea de a face predicții aici sunt cincisprezece minute până la trei Dar el nu era aici la momentul respectiv Deci Sandy nu a luat servieta ” ” Cea mai bună presupunere pe care am putut-o face în această situație a fost că pârâul duce la râu Am încercat să mergem de-a lungul ei și am ajuns la casă” Abilitatea Capacitatea de a analiza valori Valorile noastre sunt convingerile noastre despre ceea ce considerăm important (Totul are valoarea lui, dar numai oamenii au valori) Ne putem gândi la ei, să ne întrebăm dacă sunt de acord între ei și cu faptele, dacă ne permit să acționăm, dacă sunt justificate Elevii care explică motivele acțiunilor și afirmațiilor lor sunt deja implicați în analiza propriilor valori „Îți poți imagina astfel de circumstanțe în care un act crud ar fi bine?” „Când condamnăm înșelăciunea, violența, răutatea, grosolănia și minciuna, ce valori considerăm incluse în ele?” În următoarea afirmație, „Ținând cont de resursele naturale, se poate spune că India este mult mai bogată decât Irlanda” - o astfel de valoare precum „bogăția” este măsurată prin criteriul sau standardul „resurse naturale” Abilitatea Capacitatea de a da exemple Mulți copii care au dificultăți în generalizarea și dezvoltarea conceptelor abstracte dau cu ușurință exemple și ilustrații, ceea ce nu se poate spune despre mulți adulți Capacitatea de a da exemple este foarte importantă, nu ca un substitut pentru capacitatea de a Domnul Porthos crede că numai omul are cultură Poți să dai exemple de alte ființe care au cultură?” Numește trei trăsături pe care ai vrea cel mai mult să le vezi la prietenul tău ” generalizare, ci ca bază pentru aplicarea ideilor la anumite situaţii de viaţă O afirmație larg răspândită este: „Frustrarea duce adesea la agresivitate ” Puteți ilustra această afirmație” Abilitatea Capacitatea de a defini cuvinte cunoscute Când copiii dau peste cuvinte pe care nu le cunosc, le pot căuta într-un dicționar Dar trebuie să fie capabili să dea în mod independent definiții acelor cuvinte ale căror semnificații le cunosc deja Tony a scris: „Toate pietrele prețioase sunt pietre, numai pietrele prețioase sunt pietre prețioase Deci, cuvântul „bijuterie” înseamnă „piatră prețioasă” Șase reguli pentru întocmirea unei definiții Abilitatea Abilitatea de a identifica și utiliza criterii Când facem judecăți de valoare (despre un lucru etic sau estetic) sau când judecăm lucruri practice în funcție de calitatea sau cantitatea lor, folosim standarde și criterii Este important ca elevii să înțeleagă ce criteriu folosesc într-o anumită situație, precum și care este mai potrivit pentru a lua în considerare o anumită problemă Criteriile sunt deosebit de importante atunci când se elaborează definiții Deprinderea Ținând cont de alte puncte de vedere Deoarece oamenii sunt diferiți, ei percep lumea diferit Prin urmare, au puncte de vedere diferite Dar dacă pot învăța să țină cont de punctele de vedere ale altora și astfel să facă schimb de opinii, atunci vor dobândi o înțelegere obiectivă, și nu doar subiectivă „Standardele sunt ceea ce folosim pentru a judeca importanța sau semnificația a ceva” „Trebuie să alegi un film pentru premiile Oscar Cum ați defini și evalua performanța actorilor, cinematografia și intriga?” „Știm, cel puțin în termeni generali, cum să distingem binele de rău? „Desigur, există standarde după care judecăm acest lucru ” Dacă ea stătea în fața clasei, ea ar vedea doar fețe, iar dacă domnul Spencer s-ar duce în spatele ei, ar putea vedea doar spatele capului ” Realizarea obiectivității prin extinderea sferei de examinare” patru cinci S nouă unsprezece paisprezece şaisprezece OS nouăsprezece S treizeci Vygotsky IS Gândirea și limbajul (E Hanfmann și F Vakar, eds and transl ) Cambridge (Mass ), P Cole M , John-Steiner V , Scribner S , Soubennan E (Eds) Mintea în societate: dezvoltarea proceselor psihologice superioare Cambridge (Mass ), P - Harry Stottlemeyer este un personaj din povestea „Descoperirea lui Harry Stottlemeyer”, un manual pentru copii - ani din programul Filosofie pentru copii, autor M Lipman — Aprox pe Lipman M Filosofie pentru copii // Metafilozofie Nr P - HaasH J Studiu de evaluare: Philosopliy for children (Unpublishedmanuscri pt), P Shipman V An experiment with philosopliy for children in Newark and Prompton Lakes, NJ (manuscris nepublicat), Simon C Filosofie pentru elevii cu dizabilităţi de învăţare//Gândire Nr P - Karras RW Evaluarea finală a programului pilot în raționamentul filozofic în școlile elementare Lexnigton - //Thinking Nr P - Cummings N Îmbunătățirea abilității logice a elevilor de clasa a cincea // Thinking Nr P - Higa WR Evaluarea programului Hawaii Philosopliy for Children // Gândire Voi Nr P Yeazell MI Un raport despre primul an al Țării Upshur, West Virginia Philosopliy for Childrenproject//Thinking Voi Nr P - Reed R, Henderson A Gândire analitică pentru copiii din școlile elementare din Fort Worth: Raport de evaluare inițial, vara // Predarea analitică Voi Nr P - Cinquino D O evaluare a unui program de filosofie cu studenți talentați din punct de vedere academic din clasele a -a și a -a//Gândirea Voi Nr - P - Descoperirea lui Bumes W Napu Stottlmeier - experiența Minnesota // Gândire Voi Nr P - Filosofia Weinstein MI și Martin JF pentru copii și îmbunătățirea abilităților de gândire în Queens, NewYork//Thinking Voi Nr P Shipman V Comunicare personală, iunie Shipman V Evaluarea programului Philosophy for Children m Bethlehem, Pennsylvania// Thinking Voi Nr P - Shipman V Comunicare personală Lipman M , Sharp AM , Oscanyan FS Ancheta filozofică: Manual de instrucție pentru a însoți descoperirea lui Napu Stottlmeier Upper Montclair (NJ), P Ibid p Ibid p Ibid p Ibid p Descoperirea lui Lipman M Napu Stottlmeier Upper Montclair (NJ), P Lipman M , Sharp AM , Oscanyan FS Ancheta filozofică p Descoperirea lui Lipman M Napu Stottlmeier p Ibid p Lipman M , Sharp AM , Oscanyan FS Ancheta filozofică p Ibid p Ibid p Ibid p Lipman M Lisa Upper Montclair (NJ), P Lipman M , Sharp AM , Oscanyan FS Ancheta filozofică p Ibid p Ibid p Lipman M Mark Upper Montclair (NJ), P LipmanM , Sharp AM , Oscanyan FS Ancheta filozofică p Ibid p Lipman M , Sharp AM Interogare socială: manual de instrucțiuni care îl însoțește pe Mark Upper Montclair-(NJ), P LipmanM , Sharp AM , Oscanyan FS Ancheta filozofică p Descoperirea lui Lipman M Napu Stottlmeier p Lipman M Suki Upper Montclair (NJ), P Lipman M , Sharp AM , Oscanyan FS Philosophical inquiry P LipmanM , Sharp AM Anchetă socială Ch Lipman M Lisa P Lipman M , Sharp AM, Oscanyan FS Philosophical inquiry P Descoperirea lui Lipman M Napu Stottlmeier p Ibid p Ibid p Lipman M Suki p Lipman M , Sharp AM , Oscanyan FS Philosophical inquiry P - Lipman M Lisa p Lipman M , Sharp AM, Oscanyan FS Philosophical inquiry P Ibid p Higa WR Evaluarea programului Hawaii Philosophy for Children p Descoperirea lui Lipman M Napu Stottlmeier p Ibid p Lipman M , Sharp AM , Oscanyan FS Philosophical inquiry P - Descoperirea lui Lipman M Napu Stottlmeier p Ibid p Lipman M Lisa p Lipman M , Sharp AM , Oscanyan FS Philosophical inquiry P Ibid p Ibid p Ibid p Lipman M , Sharp AM, Oscanyan FS Upper Montclair (NJ), P Lipman M , Sharp AM Anchetă socială P Lipman M Suki P Lipman M , Sharp AM Scriere: Cum și de ce — Manual de instrucțiuni pentru a însoți Suki Upper Montclair (NJ), Ch Lipman M Lisa p LipmanM , Sharp AM , Oscanyan FS Ethical Mquiry p Lipman M Suki p Descoperirea lui Lipman M Napu Stottlmeier p LipmanM , Sharp AM , Oscanyan FS Philosophical mquiry p Mlipman Gândire și curriculum școlar* Nevoia de sens a copilului Desigur, nu numai copiii știu ce este atunci când lumea din jurul lor nu are sens Într-o astfel de situație, nu suntem doar nedumeriți - suntem copleșiți de un sentiment mult mai neliniștitor Nedumeriți, încă simțim: undeva există un răspuns și este capabil să ne conducă la înțelegere Lipsa de sens este dureroasă Copiii care stau la birourile lor, copleșiți de informații care li se par haotice, lipsite de scop și care nu au nicio legătură cu viața lor reală, simt acut lipsa de sens a experienței lor școlare Lipsa de sens este o problemă mult mai mare decât a nu ști ce să crezi Copiii care simt acest lucru sunt disperați să găsească un indiciu care să-i ajute să se orienteze Lipsa de sens îi împinge adesea pe adulți spre astrologie și alte mijloace similare simple și ușoare, în timp ce copiii pur și simplu nu știu de ce să se apuce Deoarece frecventarea școlii este obligatorie și inevitabilă, mulți elevi se simt prizonierii unui coșmar acolo Există opinia că problema nu stă în educație, ci în indiferența, apatia majorității copiilor de astăzi - ca o consecință directă a condițiilor de acasă Nu este sigur Dacă lumea de acasă nu a stimulat curiozitatea într-un stadiu incipient, creaturi letargice și indiferente au intrat în grădiniță De fapt, totul este diferit: indiferent de condițiile din casă, ei vin la clasă iscoditori, cu ochi strălucitori, deschiși spre studiu și cunoaștere Dar până în clasa a treia de școală, curiozitatea multor oameni se estompează, iar la mijlocul educației, copiii au sentimentul că au fost trimiși la școală nu în folosul lor, ci cu scopul de a avea grijă de ei și parțial pentru a ține-i mai mult timp departe de piața muncii Nu se poate susține că situația din toate școlile fără excepție este sumbră: până la urmă, aici tânărul * Traducere de M N Arkhipova după: Lipman M Thinking and the School Cuiriculum // Lipman M , Sharp M , Oscanyan F Philosophy in the Classroom ed Philadelphia, , p - Lovek găsește bucurie în prietenie și interacțiunea socială cu semenii Și totuși, dacă practica școlară ar fi mai bogată și mai semnificativă (și poate deveni așa), nu am întâlni elevi care percep viața școlară cu dezgust Acesta din urmă, din păcate, este un eveniment tipic Relația dintre învățare și sens ar trebui considerată organică Dacă există o extindere a sensului, atunci are loc educația În viața unui copil, asimilarea semnificațiilor are loc peste tot: la școală, acasă, la biserică, la plimbare, în timp ce se joacă în curte Pe de altă parte, relația dintre școală și educație este în mare măsură ad-hoc, deoarece școala fie oferă tipul potrivit de educație, fie nu Școlile care văd educația ca misiune și obiectiv final sunt cele care încearcă cu adevărat să-i ajute pe copii să găsească sensuri relevante pentru viața lor Semnificațiile nu pot fi distribuite copiilor sau înmânate lor gata făcute Ei sunt înțeleși, stăpâniți, dar nu sunt primiți, acesta nu este un dar, ci o pradă De aceea, este necesar să se găsească modalități de a crea condiții și oportunități pentru ca copiii, cu curiozitatea lor naturală și nevoia de semnificații, să găsească cheile necesare însușirii lor în lumea din jurul lor Mulți profesori vor pretinde că asta fac, ceea ce este fără îndoială adevărat Cu toate acestea, nu se poate spune că atât procesul de pregătire a profesorilor înșiși, cât și predarea într-o clasă de școală reală se bazează pe acest principiu Sunt necesare eforturi suplimentare pentru a-i ajuta pe copii să-și găsească singuri propriile semnificații Ea nu este dată de simpla memorare a conținutului cunoștințelor adulte Aceștia ajung la înțelegerea semnificațiilor învățând să gândească independent Gândirea este o abilitate prin excelență care face posibilă dobândirea de semnificații Gândirea cu abilități de gândire Când, confortabil așezați, ne răsfățăm în reflecție, o serie de gânduri, adesea însoțite de imagini, devin un obiect indispensabil al atenției noastre În același timp, putem alunga copilul care trage de mânecă cu cuvintele: „Nu deranja, cred”, ca și când la un alt moment, la conducerea unei mașini, la cumpărături sau la gătit, nu credem De fapt, făcând orice, nu încetăm să gândim, pentru că pentru o persoană vie, activă, este pur și simplu imposibil să faci altfel De unde vine iluzia că suntem implicați într-un tip special de activitate umană numită „gândire” tocmai în momentele de relaxare, cufundându-ne într-un flux lejer de gânduri? Luați în considerare următoarea analogie Te uiți la un film în care mișcările actorilor sunt destul de credibile Dintr-o dată, ceva nu este în neregulă cu proiectorul: își pierde din viteză, cadrele încep să alterneze încet, iluzia mișcării dispare cu totul și rămâi cu scene statice separate care rar se înlocuiesc în fața ochilor și, prin urmare, par a fi nemișcate Același lucru este valabil și cu gândirea În timpul muncii fizice sau a unei conversații pline de viață cu cineva, gândurile noastre se mișcă rapid, ele nu pot fi fixate sub forma unei serii de acte discrete, disparate, care sunt diferite de activitățile noastre corporale La o strângere de mână de rămas bun sau la întoarcerea robinetului de la baie, gândul este strâns împletit cu acțiunea și este atât de trecător încât pur și simplu nu îl putem distinge decât ca ceva nedefinit Gândirea care are loc în momentele de relaxare și odihnă fizică nu este deloc tipică gândirii în general, ba mai mult, este foarte atipică Mersul lui seamănă cu o pasă grea, greoaie, atât de lentă încât fiecare gând poate fi perceput izolat Cu toate acestea, o mișcare grea nu este caracteristică fluxului obișnuit de gândire Puteți verifica acest lucru acordând atenție propriului mod de a vă implica într-o conversație plină de viață Observați succesiunea modificărilor în actele mentale scurte necesare pentru a asculta judecata, evidențiați premisele implicite, trageți concluzii pe care vorbitorul le înseamnă (sau poate să nu însemne), argumentați despre posibilele opțiuni pentru intențiile interlocutorului, arătați propria intenție ca răspuns la judecată, sortați în mintea voastră modalitățile potrivite pentru implementarea acestei intenții, stabiliți tipul de afirmație pe care doriți să o faceți (exclamație? întrebare? remarcă ironică? schimbare cu tact de subiect?), apoi alegeți unul câte unul cuvintele pentru fraza ta etc Concentrarea activității mentale este extrem de mare chiar și în cel mai simplu schimb de întrebări și răspunsuri datorită numărului mare de gânduri implicate în acest schimb și a densității fluxului unui singur proces de gândire Reacționând viu la conținutul celor spuse, lăsăm gândirea însăși în afara sferei atenției, sau se realizează ca ceva vag, situat la periferia câmpului conștientizării Gândirea care apare în procesul conversației orale este dens structurată și semnificativ de încăpătoare; în vorbirea scrisă este și mai densă În acest din urmă caz, luăm în considerare nu un anumit public, ci mai multe audiențe posibile, fiecare dintre ele reacționează în felul său la conținutul a ceea ce este scris și această reacție trebuie prevăzută Suntem sensibili la respectarea normelor de stil literar, care nu sunt întotdeauna respectate în conversația orală, iar acest lucru provoacă multe considerații legate de necesitatea alegerii cu grijă a fiecărui cuvânt Ca și respirația sau digestia, gândirea este un proces natural pentru orice persoană Naturalitatea lui duce la concluzia falsă că este imposibil să corectezi gândirea Cu toate acestea, gândirea este un fenomen special Deși naturală pentru oameni, este totuși o abilitate deschisă spre îmbunătățire Există moduri de gândire mai eficiente și mai puțin eficiente Putem spune acest lucru în mod responsabil, deoarece avem criteriile pentru a distinge între gândirea pricepută și gândirea lipsită de pricepere Ele sunt principiile logicii, în urma cărora se poate distinge între concluziile convingătoare și cele insuportabile În același timp, presupunerea că le oferim copiilor să studieze logica pentru a dezvolta o gândire mai eficientă nu va fi pe deplin corectă Copiii învață logica în același timp în care învață limbajul La fel ca regulile gramaticale, regulile sale sunt învățate de copii în perioada de învățare a vorbirii Când unui copil foarte mic i se spune: „Dacă faci asta, vei fi pedepsit”, se presupune că el înțelege regula: dacă nu vreau să fiu pedepsit, nu ar trebui să o fac Și această presupunere se dovedește de obicei corectă Cu alte cuvinte, chiar și cei mai mici copii realizează că negarea necesită negarea premisei Copiii sunt capabili de un curs atât de complicat de raționament în primele etape ale dezvoltării lor O concluzie de nesuportat este un exemplu de gândire proastă și totuși este încă gândită Incapacitatea de a trage o concluzie corectă, o definiție sau clasificare incorectă, o evaluare necritică a faptelor - toate acestea sunt exemple de rău, dar încă gândire Sarcina pedagogică, cel puțin în prima etapă, este de a transforma un copil care gândește deja într-unul bine gânditor Un program de abilități de gândire bine conceput ar putea face mai mult decât să-i învețe pe copii să se ocupe cu ușurință de sarcinile cognitive curente, necesitând fie o rezolvare a problemelor, fie o soluție practică Acesta își propune să mobilizeze potențialul cognitiv al copiilor pentru a-i pregăti pentru o gândire mai eficientă în viitor Programul de abilități de gândire nu are scopul de a transforma copiii în filozofi sau de a-i face pe un fel de factori de decizie pe care îi „face”, scopul său este să-i ajute să devină mai gânditori, mai reflexivi suntem oameni mai raționali și mai rezonabili Copiii cărora li s-a învățat să raționeze nu numai că au o înțelegere mai bună a ceea ce trebuie să facă și când să facă asta, ci au și o înțelegere a ceea ce să nu facă și când Fiind mai atenți cu problemele lor, ei sunt, de asemenea, capabili să-și dea seama când este cel mai bine să întârzie rezolvarea unei probleme sau cum să o rezolve fără a continua Deci, unul dintre scopurile programului de abilități de gândire este de a îmbunătăți calitatea judecății, deoarece este legătura dintre gândire și acțiune Este mai probabil ca copiii reflectivi să emită judecăți de calitate și, prin urmare, sunt mai puțin probabil să se angajeze în acțiuni inacceptabile sau necugetate Introducerea abilităților de gândire cumulativă în toate aspectele din programa școlară poate ascuți capacitatea copiilor de a face conexiuni și de a recunoaște diferențele, definiții și clasificări, poate dezvolta capacitatea de a evalua în mod obiectiv și critic informațiile faptice, de a relaționa în mod reflex faptele și valorile, de a-și distinge propriile convingeri, și distinge între adevăr și posibil logic Aceste abilități specifice îi ajută pe copii să se asculte mai bine, să exploreze mai bine, să învețe mai bine, să se exprime mai ușor Și le vor aplica în toate domeniile activității lor academice Programul de abilități de gândire este conceput pentru a vă învăța să gândiți mai logic și mai semnificativ Aceste două cerințe sunt interdependente Întrucât semnificația unui enunț constă în mare parte în concluziile logice care decurg din acesta, capacitatea de a trage concluzii corecte este de mare importanță în obținerea semnificației atât în practica școlară, cât și în afara școlii Cu cât este mai bogată paleta de concluzii pe care copiii, pe baza a ceea ce au citit, conștient sau perceput de către ei, în alt mod, le pot face mijloace logice sau lingvistice, cu atât mai satisfăcător și holist va fi ceea ce vor întâlni în acumularea de experiență Abilități de gândire și abilități de bază Procesul de gândire este o încurcătură imensă și complicată de diferite tipuri de activitate: există gândire matematică și istorică, practică și poetică, gândire în procesul de citire, scriere, dans, joc, vorbire Citirea și matematica sunt uneori denumite „abilități de bază” și se crede că pot declanșa și îmbunătăți alte abilități cognitive od Cu toate acestea, atât lectura, cât și operațiile matematice sunt pur și simplu două forme de manifestare a proceselor cognitive, iar efectuarea operațiilor în aceste domenii nu poate fi mai bună decât abilitățile de gândire care le stau la baza Din punct de vedere al antrenamentului, perfecţionarea acestuia din urmă are o importanţă decisivă şi fundamentală Un copil care a stăpânit bine aceste abilități nu este doar un adult, ci o persoană cu abilități de dezvoltare semnificativ extinse Citirea ca mijloc de a găsi sens Se crede pe scară largă că copiii care au dificultăți în a citi au aceeași dificultate în a gândi Se crede că pe măsură ce lectura se îmbunătățește, la fel și gândirea Avem un alt punct de vedere: lectura și gândirea sunt interdependente Se stimulează reciproc, de aceea, începând cu a ajuta copilul să-și dezvolte gândirea, putem obține în același timp un rezultat bun în învățarea cititului Atunci când calitatea lecturii unui copil este alarmantă, acest lucru nu trebuie lăsat deoparte, considerat ceva frivol sau nesemnificativ Teza interdependenței lecturii și gândirii oferă toate motivele de îngrijorare în cazurile în care copiii sunt mult mai puțin pricepuți în citit decât ar putea fi, sau când este clar că nici cei mai pricepuți cititori dintre ei nu se gândesc la ceea ce citesc Ce îi motivează pe copii să citească? Care este motivul? Ce obțin ei din lectură? Cel mai plauzibil răspuns la întrebări este următorul: copiii citesc pentru sens Luând o carte și devenind din ce în ce mai convinși de lipsa ei de sens, o lăsăm deoparte Copilul face la fel: negăsind sens în ceea ce citește, pur și simplu oprește această activitate Ce semnificații caută copiii? Semnificații legate de viața lor și capabile să o clarifice cumva Unele dintre aceste probleme sunt legate de vârstă, altele sunt comune tuturor oamenilor, indiferent de vârstă Copiii, de regulă, sunt interesați atât de aceste probleme, cât și de alte probleme Sunt preocupați de propria identitate, întrebându-se de ce trebuie să meargă la școală în fiecare zi, sunt curioși cum a luat ființă această lume și dacă se poate sfârși S-ar putea chiar să se întrebe ce să facă cu propriul apetit și emoții Copiii sunt adesea jenați să vorbească despre problemele lor: sunt în mod inerent precauți și au nevoie de intimitate Aceste sentimente trebuie respectate În același timp, mulți dintre ei ar lua parte cu plăcere la disertație discuție care abordează probleme care sunt asemănătoare cu ale lor De exemplu, luați în considerare un caz numit în limbajul psihologiei „gelozie infantilă” Se întâmplă ca copiii din aceeași familie care nu se înțeleg între ei să nu poată discuta despre conflictele lor între ei Cu toate acestea, le place să citească povești despre surorile prințese certate sau frații prinți care se luptă între ei pentru mai multă atenție din partea părinților lor Ei par să scoată marginea problemei, plasând-o într-o parte a poveștii care începe cu cuvintele „a fost odată ca niciodată ” În situația „parcă” din basm, problema geloziei copilărești poate fi considerată într-un mod mai detașat, așa cum Homer le-a dat odată grecilor posibilitatea de a se privi mai obiectiv, descriind superb războiul cu Troia Pentru ca copiii să dezvolte un interes persistent pentru lectură, lectura trebuie să fie relevantă în mod semnificativ pentru aspirațiile lor principale și pentru tot ceea ce îi entuziasmează cel mai mult Este important nu numai să-i învățați să vadă și să pronunțe cuvinte, ci și să înțeleagă semnificațiile cuvintelor, frazelor, propozițiilor în contexte specifice Prima sarcină este să poți găsi conexiuni, a căror fixare exactă este extrem de dificilă Nu este întotdeauna important ceea ce este declarat direct în propunere, ceea ce este important este ceea ce este presupus și implicat De exemplu, imaginați-vă o situație în care mama unuia dintre elevii dvs vă spune despre el: „Nu cred că este foarte bun la pronunție!” Care este sensul a ceea ce se spune? Mama sugerează că pronunția nu este atât de importantă, iar la alte subiecte fiul ei este destul de puternic? Sau luați o declarație de genul: „Toată lumea merge la petrecere!” Înțeleasă literal, această expresie înseamnă „Toți vin și eu la fel”, dar poate fi interpretată și ca sugerând că fiecare dintre participanții la conversație sau oricare dintre „toți” este invitat la petrecere De asemenea, este posibil ca, însoțite de lacrimi, aceste cuvinte să însemne: „Dacă toți ceilalți pleacă, eu de ce nu pot?” Găsirea sensului într-un text scris necesită sensibilitate la acesta, precum și capacitatea de a-l deduce sau extrage O concluzie este rezultatul unui raționament raționat, de la ceea ce este literalmente dat până la ceea ce se presupune Dacă cineva spune: „Dacă ești norvegian, trebuie să iubești zăpada”, trebuie să poți deduce de aici că vorbitorul crede că toți norvegienii iubesc zăpada Citind expresia „Numai femeile sunt excluse de la calitatea de membru al clubului”, puteți concluziona pe bună dreptate că toți bărbații sunt admiși în acest club Sau, știind că azi este marți , puteți concluziona cu ușurință: mâine este miercuri În viață, tragem concluzii aproape în fiecare minut Traversând strada și auzind un semnal - concluzia despre apropierea mașinii, văzând un pahar gol cu urme de lapte înăuntru - concluzia despre cineva care bea lapte Inferența extrage nenumărate semnificații din ceea ce vedem, auzim, gustăm, atingem și gândim Desigur, cu cât copiii sunt mai pregătiți pentru operația de inferență, cu atât pot extrage mai multe semnificații pentru ei înșiși din lectură La rândul său, înțelegerea semnificațiilor le aduce o mai mare satisfacție din procesul de citire Și cu cât mai multă plăcere, cu atât citesc mai des și mai binevoitori - pentru distracție și confort și, în același timp, pentru înțelegere Raționamentul rezonabil ca abilitate fundamentală Nimeni nu știe sigur cum se întâmplă acest lucru, dar legătura intimă a gândirii cu limbajul îi face pe mulți să creadă că a învăța să vorbești, să înveți să gândești și să înveți să raționeze este strâns legată Este posibil ca o explicație parțială a mecanismului de învățare a raționării să poată fi găsită prin observarea copiilor care stăpânesc limbajul vorbit Performanța unui copil în stăpânirea artei de a organiza cuvintele în propoziții gramaticale este întotdeauna uimitoare Această ispravă, realizată de toți copiii lumii în toate limbile posibile, poate fi considerată fără exagerare unul dintre cele mai extraordinare fapte cunoscute de noi Surprinzător este nu numai fenomenul de stăpânire a cuvintelor, ci organizarea lor deja la nivelul formării vorbirii orale în structuri corecte din punct de vedere gramatical - și toate acestea sunt realizate de sugari Legătura logică a gândurilor între ele, precum și cea gramaticală, se numără printre aceste achiziții extraordinare Copiii se caracterizează probabil printr-o dispoziție la organizarea gândirii, la corectarea logic și gramatical a vorbirii Prin urmare, așa cum sunt învățați să distingă între utilizarea corectă (alfabetizată) și incorectă (analfabetă) a limbajului, ei ar trebui să fie învățați să distingă raționamentul solid, bine fundamentat de raționamentul neglijent și vag Se depune mult efort pentru a-i învăța pe copii să facă diferența dintre proza bine scrisă și proa scrisă prost, între sarcinile aritmetice executate cu acuratețe și neglijent și, în același timp, aproape deloc timp se petrece pentru a învăța să distingă raționamentul bine întemeiat de raționamentul prost raționament întemeiat Asta nu înseamnă că copiii nu au nevoie fie în a ști să-și justifice raționamentul, fie nu au capacitatea de a-l stăpâni Lipsa de atenție față de această latură a problemei se datorează cunoștințelor noastre slabe de logică, care ne împiedică să realizăm propria noastră incorectitudine în raționament Teza noastră este că unul dintre motivele pentru care copiii au dificultăți în a citi este că nu au fost învățați să raționeze Fără abilitățile adecvate, ei nu pot înțelege sensul a ceea ce citesc Lectura este centrul educației școlare astăzi Criticii acuză școala că nu predă suficient de bine lectura Ca răspuns la critici, multe școli își intensifică eforturile în această direcție, adesea în detrimentul altor discipline Este de prisos să ne amintim cum lectura, considerată înainte doar un mijloc, se închidea în sine Părinții vor să-și vadă copiii ca oameni dezvoltați intelectual, iar lectura este considerată mijlocul cel mai adecvat pentru atingerea scopului În același timp, cu cât se pune mai mult accent pe citire, cu atât procesele de gândire, pe care lectura este menită să le formeze, dispar din vedere Ne „dublem eforturile, uitând de obiective” Poate părea ciudat chemarea noastră de a-i învăța pe copii să raționeze pentru a-și îmbunătăți calitatea lecturii și convingerea noastră de a vedea lectura ca unul dintre mijloacele de a ajuta copiii să gândească, și nu un fel de scop în sine Atât raționamentul raționat, cât și lectura, subliniem, sunt abilități care se întăresc reciproc, care pot fi predate Dacă se poate preda gândirea este o întrebare discutabilă, dar un lucru este cert: gândirea poate fi stimulată și întărită În dezvoltarea artei de a gândi, mijloacele didactice pentru dezvoltarea capacității de a raționa joacă un rol imens Cum să-i înveți pe copii arta raționamentului? Puteți auzi de la lucrătorii școlii că fac asta de mult timp și au obținut rezultate bune În confirmare, de obicei sunt date exemple de programe speciale de matematică și limbaj Desigur, aritmetica și lectura contribuie la dezvoltarea gândirii, dar în mod clar nu sunt suficiente Din faptul că un student adaugă, scăde, înmulțește, împarte și „înghite” benzi desenate (sau literatură mai serioasă) dintr-o singură înghițitură, nu rezultă că poate gândi clar și rezonabil, poate dezvolta abilități eficiente de gândire sau poate ajunge independent la el propriile judecati Acesta din urmă necesită ceva diferit În programul pe care l-am dezvoltat, căutăm să creștem sensibilitatea copiilor la neglijență în gândire și în același timp ajutați-i să învețe să raționeze mai inteligent Ele oferă următoarele exemple: Tatăl meu a citit în ziar că fumatul provoacă cancer, așa că a decis să nu mai citească ziare De fiecare dată când o întâlnesc pe Elinor, o întreb ce părere are despre Joe și este clar jenată Băieți, e îndrăgostită de mine! Mi s-a spus că fiecare al cincilea copil de pe Pământ este chinez Am trei frați și mi-am dat seama că următorul copil din familia noastră va fi probabil un tip oriental Sau, de exemplu, punem copiilor întrebări absurde precum următoarele: Unde se rotunjește linia? De ce sunt delfinii pești atât de proști? Unde este mai cald - vara sau în oraș? Este ușor pentru copii să învețe să observe defecte în astfel de exemple În același timp, este de dorit să discutăm astfel de lucruri sub îndrumarea unui specialist care știe să distingă gândirea eficientă de cea confuză Desigur, conținutul intelectual este mai bine prezentat într-un mod atractiv și în același timp fără a le compromite complexitatea Sarcina nu este de a confrunta copiii cu două realități izolate: structura gândirii logice, pe de o parte, și problemele stringente și preocupate de viață, pe de altă parte Principalul lucru este că simt bucuria gândirii și văd influența ei benefică și fructuoasă asupra afacerilor lor, înțeleg că raționamentul rezonabil despre lucrurile care sunt importante pentru ei extinde și îmbogățește experiența Acest tip de raționament este inspirator chiar și atunci când rezultatul este doar o nouă formulare a adevărurilor cunoscute, dar la un nivel mai profund Abilități de gândire și alte discipline academice Studiile experimentale au arătat că introducerea copiilor în filozofie într-o manieră consecventă și riguroasă sub îndrumarea unor profesori pregătiți poate avea un impact semnificativ asupra dezvoltării tuturor abilităților de bază Întrebarea este dacă introducerea unui curs de filozofie va putea afecta semnificativ sau vizibil alte discipline academice în integrare cu acestea? Cele mai importante două materii din programa de liceu sunt redactarea eseurilor și studiile sociale Filosofia pentru copii poate fi folosită în aceștia să-și dezvolte capacitatea de a pune întrebări inițiale legate de premisele care stau la baza subiectului, precum și să dezvolte abilități critice și metode de cercetare care sunt esențiale pentru munca de succes în aceste domenii de cunoaștere Luați în considerare subiectele lingvistice Am menționat deja dificultățile care apar în predarea lecturii Mulți sunt nemulțumiți de eficacitatea scăzută a metodelor acceptate de predare a scrisului Un alt grup de dificultăți este legat de scăderea simțului școlarilor cu privire la relevanța tradiției literare în formarea abilităților de bază de citire și scriere Profesorii se plâng de lipsa unor motive adecvate de învățare în rândul elevilor, în timp ce aceiași, la rândul lor, sunt nemulțumiți de prea multă atenție acordată tehnicii de citire și scris, și fără o corelare adecvată cu abilitățile de viață ale elevilor înșiși O modalitate de a depăși aceste dificultăți este utilizarea textelor literare în locul textelor didactice tradiționale, care pot fi ușor identificate cu realitățile vieții elevilor Intriga este construită cu așteptarea ca, pe măsură ce progresează, personajele să se găsească într-o fundătură, confruntați cu sarcina de a-și scrie propria poezie sau proză literară, iar apoi se arată cum, prin discuții în clasă și bine alese exerciții, se găsește o cale de ieșire din acest impas Copiii sunt reticenți în a face ceea ce nu înțeleg Scrierea de poezii sau eseuri îi scufundă pe alții în groază: ei nu înțeleg sarcina, subiectele principale de discuție nu sunt clare, legătura lor cu viața nu se vede Introducerea unui curs de filozofie, fie înainte, fie în paralel cu un curs sistematic de limbă și literatură, poate ajuta la identificarea și clarificarea sensului sarcinii În cadrul filozofiei, elevii au posibilitatea de a discuta multe probleme în clasă: criteriile pentru o bună scriere, diferența dintre poezie și proză, relația dintre experiență și sens, sentiment și exprimarea lui, diferența dintre realitate și ficțiune, explicație din descriere Apoi, puteți explora concepte precum aventură, imaginație, atenție, senzație, definiție, comunicare, oportunitate, libertate, surpriză, perfecțiune și așa mai departe Ce îi dă copilului o discuție despre toate aceste lucruri? De la sine, nimic; este utilă doar în cadrul unui program care vizează serios să-i ajute pe copii să-și rezolve propriile situații din viață, făcând conexiuni între aceste situații și aptitudinile literare pe care li se cere să le stăpânească Dacă literatura și eseurile le sunt prezentate ca activități de interes pentru adulții (sau pentru cei mai înzestrați și pasionați de subiectul băieților), cei mai mulți îi vor întâlni cu rezistență și înstrăinare Pentru a preveni acest lucru, trebuie să existe dorința de a înțelege esența unei opere literare și de a o identifica cu motivele autorului Trebuie resimțită și absența contradicției dintre literatură și gândirea propriu-zisă De multe ori copiii consideră poezia ca fiind o manifestare a sentimentelor și senzațiilor altora, ei încă nu văd posibilitatea empatiei cu ceea ce citesc; nici nu înțeleg că poezia are o reflecție la care se poate conecta O trecere în revistă a scrierilor copiilor demonstrează disponibilitatea acestora de a-și exprima gândurile și de a formula convingeri despre realitate în formă literară Filosofia pentru copii stabilește sarcina de a susține această înclinație naturală, oferind condițiile pentru implementarea ei Ceea ce s-a spus despre literatură se aplică și subiectelor sociale Încurajarea copiilor să reflecteze asupra propriilor situații de viață este din nou aici materialul sursă, pe baza căruia se construiește predarea științelor sociale Cursurile de științe sociale în acest caz sunt legate de aspectele sociologice și politice ale vieții reale a studenților Democrația, societatea, justiția, anarhia, educația, proprietatea, legea, crima, idealurile sociale, diviziunea muncii, instituțiile sociale, tradiția, responsabilitatea, puterea și libertatea sunt toate conceptele în jurul cărora se construiește o discuție de clasă Adesea, disciplinele sociale li se par copiilor o listă de date, o invenție fără sfârșit de fapte cu relații complicate, obscure Filosofia poate oferi copilului un ghid intelectual, semantic și, astfel, să faciliteze accesul la materialul disciplinelor sociale Va ajuta la înțelegerea valorilor și criteriilor adoptate în viața societății, pe baza cărora elevii vor fi pregătiți să emită o judecată echilibrată asupra succesului sau eșecului funcționării instituțiilor acestei societăți și a practicilor adoptate în ea Aceasta este o abordare fundamental diferită în comparație cu când copiilor li se oferă să studieze instituțiile societății fără a stăpâni mai întâi aparatul critic Instrumentele critice permit judecata și oferă un sentiment de perspectivă atunci când se ocupă de cantitatea mare de material din domeniu O astfel de abordare face posibilă construirea unei punți între instituțiile societății în ansamblu și situațiile specifice ale elevilor care stau în clasă; pentru că de obicei nu văd legătura dintre cei studiati obiect, activități zilnice și ceea ce face societatea în ansamblu Legătura semnificativă între toți acești factori este condiția pentru ca copiii să dobândească auto-înțelegere, conștientizarea lor ca ființe sociale și politice Interrelația dintre dialog și gândire Mulți cred că gândirea este un proces privat și individual și, pe această bază, o atribuie ceva misterios și de neînțeles Întrucât realitatea procesului este ascunsă, este dificil să se recurgă la criterii pentru a distinge cea mai bună gândire de cea mai rea Interpretarea gândirii ca ceva exclusiv „mental” și „privat” duce la o situație care complică semnificativ calea spre înțelegerea posibilităților de îmbunătățire a acesteia De exemplu, luați în considerare relația dintre dialog și gândire Este general acceptat că reflecția generează dialog, în timp ce, de fapt, dialogul este sursa reflecției Fiind angajați în dialog unii cu alții, oamenii sunt adesea forțați să gândească, să-și adune gândurile, să ia în considerare alternative, să asculte cu atenție, să urmeze cu atenție definițiile și semnificațiile, să se refere la ceea ce nu li s-a întâmplat înainte și, în general, să efectueze o cantitate semnificativă de activitate mentală , care nu s-ar porni fără acest dialog Nu-i așa? Îți amintești ce situații ale zilei de școală sunt cele mai memorabile și stimulează intelectul? Cameră? Prelegeri? Prezentări? Teste scrise și orale? Sau discuții incitante în clasă, când toată lumea a vorbit despre lucruri care îl entuziasmează ca om? În timpul discuției, participanții reflectă la ceea ce au spus și ce ar putea spune; amintiți-vă ce au spus alții și căutați să înțelegeți de ce au spus-o așa cum au făcut-o Mai mult, ei reproduc mental structura și întregul curs al conversației din clasă Acest conținut este încorporat în teză: gândirea este interiorizarea dialogului Prin interiorizarea dialogului, recreăm nu numai gândurile altora pe care le-am auzit, ci și propria noastră atitudine față de ei În continuare, reproducem modul în care participanții la un dialog conversațional trag concluzii, determină premisele și justificarea acestora și se angajează într-o interacțiune intelectual-critică între ei Raționamentul neglijent în dialog este obiectul atacului și al provocării critice Practica dialogului contribuie la dezvoltarea unei atitudini critice față de ceea ce au spus alții și la transformarea propriei critici în autoreflecție Gândindu-vă cu atenție la posibilele reacții ale altora la opiniile exprimate de el, o persoană stăpânește tehnica examinării critice a acțiunilor mentale și modalitățile de exprimare a acestora de către alte persoane Afirmația că formarea comunității în sala de clasă este crucială în stimularea gândirii se bazează pe unele dintre fundamentele psihologiei cognitive și sociale În lucrările lui George Herbert Mead, Mind, Seif & Society, și Lev Vygotsky, Mind in Society, se poate găsi atât sprijin filozofic, cât și psihologic pentru teza conform căreia gândirea este interiorizare dialog Vygotsky, de exemplu, distinge destul de clar între capacitatea copiilor de a rezolva o problemă individual și capacitatea de a o rezolva în cooperare cu profesorul și colegii de clasă La fel ca Mead, Vygotsky vede în formarea unei comunități de clasă o condiție necesară care încurajează elevii să gândească și să acționeze la un nivel mai înalt decât sunt capabili să se manifeste individual Din ceea ce s-a spus nu rezultă că orice instanță de dialog este recunoscută ca valoroasă de către comunitatea de cercetare Copiilor le place să chicotească, să discute, să nu fie atenți la nimic, pot vorbi brusc la unison Chiar și vorbind pe rând, s-ar putea să nu asculte ce au de spus alții, să-și neglijeze gândurile Atâta timp cât sunt preocupați doar de exprimarea propriilor gânduri, indiferent de cursul dialogului, ei nu pot fi încă considerați pe deplin membri ai comunității de cercetare Ele devin astfel dacă reușesc să-i urmeze cursul și să-și aducă contribuția, relevantă și semnificativă pentru acest dialog Mead notează diferența dintre comportamentul imitativ simplu și interiorizarea proceselor de grup Când un copil vine la grădiniță, unde alți copii sunt ocupați să se joace, el le poate imita acțiunile, fără a fi conștient real de cursul ei Acesta din urmă vine cu o înțelegere și interiorizare a regulilor jocului, a rolurilor tuturor participanților săi și a sensului pe care îl are pentru întregul grup De ce caută un copil să participe la activitățile unei comunități care are reguli și restricții? Potrivit lui Mead, copiii vin la școală cu impulsuri sociale pregătite pentru împlinire Copilul nu are nevoie să fie transformat dintr-o stare barbară într-o ființă socială - el este deja social Totodată, pentru manifestarea constructivă a tendințelor sociale este necesar un mediu adecvat De exemplu, copiii care de obicei tac în clasă nu sunt deloc cei cărora nu le place să discute, de regulă, sunt cei cărora le este frică că cuvintele pe care le-au rostit vor fi apreciate de alții ca fiind ceva de puțină importanță apare- Construirea unei adevărate comunități de indivizi care se respectă reciproc, în care cei nesiguri să aibă ocazia să vorbească și să fie ascultați cu respect, ajută la spargerea carapacei izolării și să se alăture discuției generale Un copil tăcut visează adesea cât de grozav ar fi să stea în fața întregii clase, adresându-i ceva important și atrăgând atenția tuturor Valoarea discuțiilor de clasă ca stimulent pentru performanța academică este adesea subestimată De exemplu, profesorul cere clasei un subiect și se oferă să aducă mâine un eseu scris Cu toate acestea, pentru a porni motorul intelectual, copiii au adesea nevoie să treacă printr-un proces de tranziție de verbalizare a diferitelor opțiuni de abordare a unui subiect dat: testarea propriilor idei asupra altora, inclusiv feedback, depășirea sentimentului de incertitudine cu privire la semnificația sau adecvarea declarațiile lor, verificând ceea ce s-a spus în experiența reciprocă a grupului și simțiți un sentiment de entuziasm pe măsură ce concluziile subiectului în discuție încep să iasă la iveală Abia după aceea subiectul dat îi va captiva Nu trebuie să presupunem că, din moment ce noi adulții putem scrie ceva fără a discuta cu cineva sau putem înțelege corect ceea ce se citește, astfel de produse finale mature ale procesului de învățare sunt modele adecvate ale procesului în sine Dialogul este unul dintre pașii unui proces lung și anevoios de acumulare a experienței, transformându-l din brut într-un produs final matur, dar în orice împrejurare rămâne pentru copii o fază indispensabilă a procesului de învățare Profesorii ar trebui să aibă întotdeauna în vedere conexiunile puternice care există între citit și vorbit, pe de o parte, scris și vorbit, pe de altă parte, precum și relația strânsă dintre vorbire și actul de a asculta, care se manifestă prin faptul că, dacă o persoană nu să nu asculte cu atenție sensul a ceea ce se spune și tinde să acorde atenție componentelor mai puțin esențiale ale conversației - este probabil să înțeleagă greșit vorbitorul Cei care învață să asculte esența problemei pe care interlocutorul o are în vedere și să distingă semnificațiile care apar în conversație, au mai multe șanse să perceapă ceea ce citesc ca fiind semnificativ decât lipsit de sens Abilitatea de a gândi bine la lucruri semnificative Disciplina filozofică include logica și, prin urmare, este preocupată de introducerea unor criterii de excelență în procesul de gândire, permițând elevilor să treacă de la gândirea simplă la gândirea bună În același timp, tradiția filozofică, originară în al VI-lea î Hr e s-a ocupat întotdeauna de un anumit set de concepte care păreau importante pentru viața umană sau erau legate de cunoașterea umană; de exemplu, dreptate, adevăr, bunătate, frumusețe, pace, identitate de sine, personal, timp, prietenie, libertate, comunitate Unele dintre aceste concepte sunt încă prost definite astăzi, iar multe sunt foarte controversate Cu toate acestea, ele reprezintă eforturile combinate ale filozofilor multor generații de a aduce ordine și claritate înțelegerii noastre Fără a le folosi ca idei de reglementare, ne este mult mai dificil să facem propria noastră experiență semnificativă Ceea ce deosebește civilizația de barbarie este capacitatea oamenilor civilizați de a se gândi la diferențele dintre frumos și urât, bine și rău, adevăr și minciună, dreptate și nedreptate Dacă oamenii nu s-au gândit la importanța frumuseții, este greu de explicat de ce au fost atât de persistente în dorința lor de a construi orașe frumoase și de a crea opere de artă frumoase Fără credința în dreptate, cu greu s-ar fi luptat pentru a crea forme mai acceptabile de ordine socială Filosofia este preocupată de modurile în care aceste concepte guvernează înțelegerea propriilor noastre realizări Este important ca copiii să învețe aceste concepte pentru a înțelege aspectele sociale, estetice și etice ale propriei vieți Există o părere eronată că copiii nu sunt interesați de conceptele filozofice, nu trec dincolo de vorbăria despre platitudini și nu se ridică deasupra faptelor Adulții văd curiozitatea copiilor ca pe o modalitate de a obține anumite informații specifice și deloc o dorință de a înțelege de ce toate lucrurile sunt așa cum sunt Din păcate, filozofia a servit în mod tradițional adulții pe baza aparent că copiii nu sunt interesați de un subiect atât de abstract sau din cauza dificultății și tehnicii disciplinei De fapt, întrebările filozofice nu sunt atât de limitate legate de interesele adulților și nu trebuie neapărat formulate într-o manieră extrem de tehnică inaccesibilă copiilor Unul dintre lucrurile grozave despre filosofie este că oamenii de toate vârstele se pot gândi la problemele filozofice și le pot discuta în avantajul lor Copiii, ca și adulții, sunt preocupați de conceptele de prietenie și onestitate, ca și adulții, ei sunt capabili să înțeleagă că ultimul cuvânt nu a fost încă spus pe aceste probleme Oportunitatea, împreună cu adulții, de a folosi potențialul filozofic este unul dintre cele mai încurajatoare rezultate ale introducerii unui curs de filosofie în programa școlară Un program filozofic care vizează dezvoltarea abilităților de gândire, stimulând în același timp gândirea critică strictă la copii, trezește în același timp imaginația speculativă a acestora Atunci când copiii discută întrebarea de ce lucrurile sunt așa cum sunt, aceasta este însoțită de încercări de a afla ce ar putea fi Evitați să dați copiilor impresia că lucrurile nu pot fi diferite de ceea ce sunt cu adevărat Dacă copiii nu sunt încurajați să se gândească la cum ar fi lumea dacă anumite fapte nu ar exista, aceasta înseamnă pierderea oportunității de a-și consolida capacitatea de raționament independent, creativ, speculativ Astăzi, una dintre principalele probleme în practica educației este lipsa de unificare în munca educațională cu copiii Copilului i se prezintă un set extins de cunoștințe speciale care nu au legătură Atunci când o lecție de limbă este înlocuită cu matematică în programul zilnic, copilul nu este capabil să înțeleagă care este legătura dintre aceste lecții, la fel cum nu prinde legătura dintre lecțiile alternante de limbă și studii sociale sau materii sociale și fizică Disecția zilei școlare în ansamblu reflectă fragmentarea experienței noastre (fie în școală, fie în afara acesteia) care caracterizează viața modernă Aceasta din urmă se datorează creșterii extraordinare a scarii cunoștințelor umane faptice; Întrucât educația presupune transferul de informații către copil, specialiștii sunt nevoiți să simplifice și să schematizeze cunoștințele Ca urmare, fiecare disciplină tinde să se izoleze, slăbind firele care o leagă de totalitatea cunoștințelor umane - și, în cele din urmă, de obicei oferă doar o schiță aproximativă a unei anumite zone de cunoaștere Întrucât tendința spre specializare este de natură să crească în viitorul previzibil, este necesar să se caute modalități de stabilire a continuității diverselor discipline care alcătuiesc programa școlară De obicei, această sarcină este rezolvată de un profesor, care, din păcate, este rareori pregătit să înțeleagă conexiunile dintre diferitele discipline academice și, prin urmare, este nerealist să ne așteptăm să le arate elevilor continuitatea cunoștințelor Cel mai probabil, el nu a fost instruit să identifice asemănările formale dintre gramatică, matematică și logică sau să înțeleagă continuitatea metodologică care leagă științele fizice și sociale sau să vadă conexiunile dintre descrierile literare și sociologice ale vieții sociale Mai mult, este nerealist să ne așteptăm ca profesorul să creeze o imagine coerentă a diferitelor subiecte atunci când specialiștii nu pot face acest lucru pentru o perioadă atât de lungă În cele din urmă, fiecare disciplină va trebui să-și recunoască relația cu alte domenii ale cunoașterii umane Un mare decalaj în programele de materii speciale este lipsa tranzițiilor de la o disciplină la alta: repararea acestora ar ajuta să le arate copiilor că interconectarea tuturor domeniilor de cunoaștere este un fapt, și nu doar un ideal bun Primul loc de început este să eliminați povara stabilirii de relații de la profesor și să o transferați cel puțin parțial asupra elevului În primul rând, trebuie să ne bazăm pe curiozitatea naturală a copilului, pe nevoia firească de a vedea lumea în întregime și pe tendința de a sâcâi cu întrebări până la obținerea unor răspunsuri satisfăcătoare, fără să-i pese că întrebările depășesc sfera unei anumite discipline școlare Copiii au motive și interes în obținerea cunoștințelor într-o formă integrală și completă Ei, ca și profesorii, ar trebui să primească un ghid de program care să indice cum să identifice conexiunile necesare Se pune întrebarea, cum poate filosofia să satisfacă atât nevoia profesorului, cât și a elevului de a descrie în continuitate subiectele studiate? Răspunsul pare clar: dacă principala contribuție a copiilor la procesul educațional este curiozitatea lor, iar specificul disciplinei filosofice este problematic, atunci filosofia și copiii ar trebui considerați aliați naturali Ce alt subiect i-ar uni mai bine pe copii cu structura formală a cunoașterii umane decât o disciplină preocupată în mod tradițional de relația dintre diferite câmpuri intelectuale, ridicând totodată întrebările eterne și mai profunde ale înțelegerii și interpretării experienței umane? Cu alte cuvinte, filosofia mobilizează resursele intelectuale și flexibilitatea gândirii umane, permițând atât copiilor, cât și profesorilor să facă față discontinuității și fragmentării cunoștințelor din actualele programe școlare Interesul ei tradițional pentru etică, natura cunoașterii și natura realității transcende disciplinele specifice și este, în același timp, fundamental legat de domeniile lor Particularitatea filozofiei este că întrebările despre natura cunoașterii umane sunt puse, ca să spunem așa, în unghi drept cu distribuția conținutului subiectului non-filosofic Cu alte cuvinte, urmând principiul acceptat de împărțire a cunoștințelor în discipline academice - științe fizice, științe ale vieții, matematică, istorie etc , copiii pot fi împinși la întrebări în cazul în care dacă sunt deloc stimulați să pună întrebări, cum ar fi: ce este colonialismul? ce este gravitația? ce înseamnă împărțirea coloanelor? Filosoful ridică întrebări de natură metafizică, epistemologică, estetică sau etică, caracteristica lor unică este că pătrund în toate domeniile subiectului Întrebarea naturii eticii se aplică în egală măsură științelor, artei, profesionale și oricărei alte activități umane În mod similar, orice domeniu conține dimensiuni estetice, epistemologice, metafizice Un matematician poate insista că învățarea începe cu operații aritmetice simple, dar elevii sunt capabili să-l încurce pe profesor cu întrebarea: ce este un număr? - și el este una dintre cele mai profunde probleme metafizice Profesorul de istorie ar putea dori să se concentreze asupra istoriei Imperiului Roman, iar copiii nevinovați ar putea întreba ce este istoria? Dacă nu există niciun răspuns, explicațiile ulterioare vor fi ascultate cu neîncredere de înțeles Situația este similară cu întrebări precum: „ce este o explicație?”, „ce este ascultarea?”, „ce este bine?” Profesorul care insistă asupra acumulării de fapte ar trebui să fie pregătit să dezbată ce este un fapt Cu alte cuvinte, de fiecare dată când copiii pun întrebări despre premisele fundamentale ale subiectelor pe care le studiază, ei ridică întrebări metafizice Și de fiecare dată când doresc să știe cum pot fi siguri de ceva, ridică întrebări epistemologice Întrebând de ce și pe ce bază recomandă părinții sau profesorii să citească despre, să zicem, Tom Sawyer (mai degrabă decât James Bond), ei ridică întrebări estetice Desigur, există opinii contradictorii cu privire la răspunsurile la întrebările: „ce este un număr?” sau „ce este un fapt?” Nu există deloc claritate cu privire la natura istoriei, a explicației, a conștiinței sau a individualității umane Filosofia este, de fapt, o serie de eforturi nesfârșite de a răspunde la întrebări care nu au o soluție simplă și necesită o regândire și o reformulare constantă Cu toate acestea, faptul că nu există răspunsuri gata făcute la întrebările filozofice ridicate constant de copii nu justifică încercările educației de a le da deoparte Interogarea mărturisește naturalețea căutării integrității și completității și respingerea sănătoasă de către copii a categoriilor artificiale și a barierelor în calea înțelegerii lor Dacă nu stimulăm și nu hrănim dorința copiilor pentru o viziune holistică, introducându-le sistematic într-o atmosferă de dialog filosofic care le poate satisface curiozitatea iar a-și clarifica punctele de vedere înseamnă a-i forța să accepte toată uscăciunea viziunii îngust specializate asupra cunoașterii care este în prezent dominantă în școală, a le bloca drumul către o viziune filozofică largă, sinoptică, atotcuprinzătoare, la care, judecând după întrebările pe care le pun, se străduiesc Întrebările copiilor, de regulă, sunt neobișnuit de largi și grandioase Cursul de filozofie pentru copii oferă propriile modalități de lucru cu ei Întrebări precum „cum a apărut lumea?”, „din ce este făcut totul?”, „ce se întâmplă cu oamenii când mor?” ridică probleme de mare însemnătate metafizică Capacitatea de a pune astfel de întrebări indică o dorință de explicație holistică și este, pentru a spune ușor, un dispreț pentru ei să renunțe la încercarea de a ajuta la dezvoltarea conceptelor care sunt egale în general cu întrebările puse - de aceea filosofia este atât de util oamenilor care caută să dezvolte concepte care reprezintă diferite aspecte ale experienței de viață Un profesor care recunoaște și respectă simțul totalității la copii se va strădui să-și dezvolte la maximum flexibilitatea intelectuală și ingeniozitatea Copiii îi respectă pe cei care își iau întrebările în serios, chiar răspunzând la o întrebare cu o întrebare De exemplu, la întrebarea unui copil: „Este lumea făcută din materie?” profesorul ar putea întreba: „Ce crezi că este materia?” Când un copil întreabă: „Cum a început lumea?”, profesorul, la rândul său, poate întreba: „De unde știi că a avut un început?” Astfel, profesorul, ca și elevul, își asumă rolul de chestionator sau cercetător Întrebarea copilului „ce este moartea?” te face să-ți pui întrebarea: ce este viața? Dacă un copil este interesat să știe ce este conștiința, atunci trebuie să se gândească la ce este materia Cu alte cuvinte, orice întrebare care conține o viziune unilaterală, limitată a lucrurilor, care necesită un răspuns mai cuprinzător, ne determină să privim mai profund și din unghiuri diferite esența problemei Rezumând cele spuse, observăm că regretele legate de trăsăturile tipice ale educației – fragmentarea și specializarea excesivă – au devenit obișnuite Soluția la această problemă, este evident astăzi, este dincolo de puterea celor care sunt strâns legați de practica specializării Pe de altă parte, nu este realist să punem povara generalizării și creării unei imagini holistice a curriculumului școlar pe umerii profesorilor nepregătiți, deoarece ei înșiși nu sunt pregătiți să gândească în termeni generali Filosofia la clasă ar trebui privită ca o contrabalansare a excesivului specializarea care a cuprins sistemul de învățământ și povara introducerii acestui curs vor fi mai mult decât binevenite de copiii înșiși, întrucât semnificațiile pe care le dă sunt printre cele mai apreciate Viitorul filosofiei în școală depinde în mod evident de disponibilitatea profesorilor nu numai de a înțelege dimensiunile filozofice ale disciplinelor educaționale predate în timpul zilei de școală, ci și de cât de mult învață să hrănească și să ascute (și nu doar să tolereze) filosofia căutarea elevilor lor Copiii au nevoie de o viziune atotcuprinzătoare și de un simț al perspectivei Ei le pot dezvolta, cu condiția ca însuși procesul de educație să le trezească imaginația și să lase loc de muncă intelectuală, sugerând modalități de realizare a integrării diverselor discipline din programa școlară Acestea sunt cele două cerințe de bază pentru un program educațional general, iar filosofia pentru copii este capabilă să le satisfacă pe ambele Oferă copiilor instrumentele atât de necesare pentru mintea și imaginația lor, precum și o modalitate de a trece de la o materie la alta, punând în legătură și conectând diferitele discipline cu care se ocupă un copil în timpul zilei de școală E M Sharp Comunitatea de cercetare: Educație pentru democrație* În acest articol, mă uit la comunitatea emergentă de cercetători din sala de clasă ca pe un vehicul educațional care promovează un sentiment de comuniune socială, o condiție prealabilă pentru participarea activă într-o societate democratică Comunitatea de cercetători cultivă abilitățile de dialog, interogare, căutare reflexivă, judecată bună Dezvoltând acest subiect, voi încerca să răspund la următoarele întrebări: de unde știi când intri în clasă dacă aici se formează o comunitate de cercetători? care este natura comportamentului profesorilor și elevilor și ce dispoziții manifestă în acest caz? Care este baza teoretică pentru acest comportament? Și, mai important, care ar putea fi consecințele sociale, etice și politice ale unui astfel de comportament? Consider că principala caracteristică a comunității de cercetători este un dialog care se formează colectiv din toate raționamentele rezonabile ale membrilor comunității care este aduși în ea Constat că astfel de discuții școlare devin treptat din ce în ce mai ordonate, datorită introducerii în ele a unor raționamente logice, epistemologice, estetice, etice, sociale și politice adecvate Profesorul gestionează procedurile logice ale discuției, dar filozofic este doar unul dintre membrii ei egali Membrii comunității învață să critice raționamentul slab, să construiască un raționament puternic motivat, să își asume responsabilitatea pentru contribuția lor la contextul general al discuției, să urmeze calea căutării, să fie conștienți de dependența lor de ceilalți, să le respecte punctele de vedere și, atunci când este necesar, participați împreună la procesul de autocorecție Și fii mândru atât de realizările întregului grup, cât și de ale tale În cursul dialogului în contextul unei căutări comune, ei stăpânesc practic arta de a face judecăți bune Luați în considerare caracteristicile cognitive, sociale și socio-psihologice ale comunității de cercetători Aici se pot distinge mai multe tipuri de comportament cognitiv aducerea și cererea reconvențională de motive rezonabile stabilite * Traducere de E V Chervina după: Sharp AM The Community of Inquiry: Education for Democracy // Gândire Voi Nr P - realizarea de diferențe și conexiuni precise, tragerea de inferențe persuasive, generarea de ipoteze, generalizarea, generarea de contraexemple, descoperirea premiselor, utilizarea și recunoașterea criteriilor, formularea de întrebări bune, derivarea consecințelor, recunoașterea erorilor logice, apelarea la relevanță, definirea conceptelor, căutarea unei mai mari clarități, descoperirea implicită , perceperea relațiilor, formularea corectă a judecăților, stabilirea standardizării, aplicarea analogiilor adecvate, a fi sensibil la context, a oferi puncte de vedere alternative, a construi concluzii logice asupra discursurilor și discuțiilor reușite ale altor persoane, arătând o perspicacitate profundă Participanții la discuție ajung la înțelegerea că cunoștințele dobândite în acest fel sunt relative și strâns legate de interesele și activitățile oamenilor și, prin urmare, sunt deschise revizuirii Treptat, ei devin mai toleranți cu complexitatea și incertitudinea unor astfel de cunoștințe; au o conștientizare din ce în ce mai mare că confirmarea cutare sau cutare părere este înrădăcinată în acțiunea umană Condițiile în care se află o persoană, adesea tocmai din cauza necesității de a întreprinde un fel de acțiune, necesită cel puțin o credință temporară în corectitudinea uneia sau alteia metode de acțiune Totuși, aceasta nu înseamnă în niciun caz că o astfel de credință particulară poate fi proclamată a fi adevărul absolut Nevoia de acțiune este cea care necesită o bună judecată practică, iar aceasta din urmă va fi bună în măsura în care o persoană a fost instruită în arta dialogică de a distinge și a învățat să judece situațiile cât mai complet și corect posibil În ultimă instanță, această capacitate de a judeca se bazează pe un simț civic comunitar , condiție necesară dezvoltării judecăților morale și politice Acestea din urmă sunt prin natura lor intersubiective, necesitând verificare în comparație cu opiniile diferitelor persoane implicate în procesul de raționament Întrucât nu există un criteriu, lipsit de vreun interes practic, care să indice abordarea noastră față de adevăr, și întrucât cunoașterea este inevitabil lingvistică și inseparabilă de activitatea umană, trebuie recunoscut că este întotdeauna produsul judecății practice Din aceste motive, dobândirea și reținerea cunoștințelor trebuie să fie în mod necesar un proces activ Alături de comunitatea cognitivă a cercetătorilor, sunt inerente mai multe tipuri de comportament social, ascultându-l pe celălalt, susținând unul pe altul prin consolidarea și confirmarea poziției sale, examinarea critică a opiniilor celorlalți, invocarea de motive în apărarea unui anumit punct de vedere chiar și atunci când nu sunt de acord cu acesta, luarea în serios a ideilor altor persoane, manifestate în reacția față de acestea și încurajarea interlocutor să-și exprime mai pe deplin opinia Ea arată o anumită preocupare, și nu numai pentru respectarea normelor logice, ci și pentru dezvoltarea diversificată a fiecăruia dintre membrii comunității Aceasta din urmă presupune o atitudine de deschidere, o disponibilitate de a-și schimba punctul de vedere și prioritățile pentru a avea grijă de ceilalți Grija este o componentă foarte esențială a dialogului; este important pentru dezvoltarea încrederii, baza orientării în lume, conducând o persoană la o idee despre destinul său individual și posibilitatea de a-și realiza propria alegere Într-un stadiu mai avansat vine realizarea susceptibilității reciproce a lumii față de propriile gânduri și acțiuni Încrederea, la rândul ei, este o condiție prealabilă pentru dezvoltarea fiecărui individ, membru al comunității, a autonomiei și a respectului de sine Astfel, grija creează o oportunitate de realizare a conceptului de lume – un joc care presupune crearea a ceva nou și crearea unei noutăți frumoase, până atunci inexistente Membrii comunității tind să se ofere celorlalți, alăturându-se la o conversație atunci când simt că pot adăuga valoare acesteia sau când se simt responsabili pentru ca conversația să se desfășoare Ei evită rolul primadonei și arată dorința de a coopera și de a se ajuta reciproc în cercetarea comună Este important să auziți și să percepeți ceea ce ceilalți vor să spună, împărtășind cu ei semnificația vitală și sensul celor spuse Acest lucru elimină nevoia de a avea întotdeauna dreptate În același timp, se dobândește capacitatea și curajul de a schimba poziția sau de a o păstra sub forma unei ipoteze Membrii unei astfel de comunități nu tind să fie în defensivă, deoarece procesul de căutare în comun este asociat cu bucurie și satisfacție reciprocă Discutarea ideilor celorlalți implică a fi deschis la adevărul care se găsește, a se devota lui în sensul cel mai larg al cuvântului, chiar și în timp ce conștientizați că este doar conjectural în cele din urmă Pentru a învăța toate acestea, elevii trebuie să înțeleagă că ei înșiși nu știu multe, dacă știu ceva Comunitatea cercetătorilor se caracterizează prin anumite trăsături psihologice și sociopsihologice Acestea includ: dezvoltarea sinelui în relațiile cu ceilalți, capacitatea de a lua în considerare a-și atrage propriul Sine din exterior, frânând egocentrismul, crescând treptat capacitatea de auto-corecție Este încurajat să se abțină de la monologuri lungi care distrug dialogul și nu implică măcar un fel de răspuns Arta dialogului cu ceilalți presupune o anumită abilitate de flexibilitate intelectuală, de autocorecție și de autoperfecţionare Mulți dintre noi au avut probabil experiența de a aduce o problemă proprie în grup și apoi de a observa cum, ca urmare a unui dialog viu și adesea dureros pentru noi, o înțelegere sau anticipare a ceva mult mai profund decât se spune în formularea originală au apărut Probleme Ar trebui evaluat nu numai în ceea ce privește rezultatul final, ci și în ceea ce privește procesul în sine și acele relații care se dezvoltă în cursul căutării Este de dorit ca atât profesorul, cât și elevii să-și dezvolte abilitatea de a-i asculta pe ceilalți, încurajând astfel interlocutorul să-și exprime gândurile cu mai multă îndrăzneală Nu vă fie teamă să reconsiderați pozițiile luate și, fiind deschiși către alte puncte de vedere, ascultare și înțelegere, urmați procesul de căutare până unde duce Acesta din urmă cere ca adevărului să i se acorde dreptul de a se naște în lume, chiar și în cazul înțelegerii inițiale că acesta va fi doar ceva temporar, dar capabil să-l forțeze pe unul dintre participanții la discuție să reconstruiască semnificativ credința lor prețuită anterior sistem Într-o comunitate de lucru de cercetători, participanții ei suferă o anumită transformare psihologică; de la concentrarea asupra importanței propriei și a propriei valori, la concentrarea asupra importanței grupului și a realizărilor sale Reflecția asupra propriei gândiri merge împreună cu analiza și ajustarea metodelor și procedurilor utilizate Asimilarea metodologiei de autocorecție în comunitate îi face pe membrii acesteia oameni cu gândire critică, i e indivizi care sunt deschiși spre auto-îmbunătățire, receptivi la context și care folosesc în mod conștient criteriile în formularea judecăților practice Astfel, relația dintre individ și comunitate este interdependentă Succesul comunității este compatibil și condiționat de manifestarea originalității unice a fiecărui individ Cu toate acestea, fiecare participant își asumă o obligație disciplinară, în contribuția la discuție, de a fi consecvent cu contribuțiile celorlalți Ea presupune recunoașterea interdependenței și respingerea poziției de „a cunoaște totul” Comunitatea nu va funcționa până când membrii săi se vor adapta la procedurile adoptate în ea - logice și sociale Îndoiala cu privire la orice principiu necesită adaptarea celorlalți în așa fel încât discuția să continue Adaptabilitatea se manifestă printr-o aderență din ce în ce mai mare la principiile și practicile de bază care organizează întreaga comunitate: toleranță, consecvență, claritate, deschidere intelectuală, autocorectitudine, utilizarea conștientă a criteriilor, sensibilitate față de context, respect pentru toți participanții la discuție ca surse potențiale de înțelegere mai profundă Prostia și bufoneria sunt acceptabile în cazul stimulării cercetării comune Dacă nu sunt constructive, grupul trebuie să pună capăt acestui lucru și să-i excludă Adesea, acest lucru se face în tăcere și nu ca răspuns la un fel de farsă care blochează dialogul sau reflectă asupra cursului studiului O comunitate de cercetare funcțională nu este doar un grup de indivizi, ci o comunitate în care schimbul de opinii individuale este sursa unei căutări continue Interconexiunea specială a participanților le permite să împărtășească pe deplin vivacitatea și sensul dialogului general Conversația nu este centrată pe autoexprimare, ci mai degrabă pe cursul discuției care evocă un răspuns din partea partenerilor Toată lumea trebuie să-și asume riscul comunicării Este mult mai ușor pentru o persoană să își asume riscuri dacă încrederea și grija reciprocă sunt suficient stabilite în comunitate Uneori este nevoie de curaj Publicarea unei opinii individuale o face subiect de îndoială și nu exclude revizuirea acesteia Este nevoie de timp pentru a revizui, timp în care persoana se va simți jenată, nesigură și poate chiar speriată Am văzut studenți timizi și-au făcut curajul de a-și exprima verbal opiniile, iar grupul l-a întâlnit cu o tăcere de moarte Cu toate acestea, mulți dintre ei au reușit să-și depășească timiditatea încercând cu insistență să contribuie la căutarea în curs Membrii comunității se abțin de obicei de la a-și exprima dogmatic opiniile La o observare atentă, se poate observa că convingerile personale sunt mai mult legate de trăsăturile principale ale personajului, care se află și el în mod constant în proces de devenire, decât de orice pretenții cognitive Pentru munca comunității de cercetare, este important să fiți capabil să auziți și să răspundeți la sensul dialogului Sensul are două surse: ( ) dorința celor prezenți de a participa la acest studiu și ( ) subiectul discuției prezentate în lumina unei anumite tradiții intelectuale pe care am moștenit-o Termeni esențiali cu sens Cel mai important dialog este dorința de a recunoaște întrebarea din spatele altei întrebări, de a vedea frica în spatele bravadei, nesiguranța în spatele pretenției, curajul în spatele timidității Privește în fețele celor care vorbesc sau tac și interpretează atât ceea ce se spune, cât și ceea ce nu se spune Unii tac din cauza fricii pentru punctul lor de vedere, alții sunt stânjeniți, alții se tem că vorbirea lor va provoca obiecții: rigiditatea este un semn că ceva clar nu este în ordine Distrugerea comunității are loc în cazul suprimării individualității personale De exemplu, atunci când o persoană, folosind relații stabilite anterior, o exploatează pe alta într-un alt scop decât scopul de a găsi sens și înțelegere reciprocă, dezvoltarea fiecărui membru al comunității O căutare comună a adevărului poate fi blocată dacă cineva se lasă purtat de un monolog, sau să anticipeze intențiile celorlalți înainte ca aceștia să aibă vreo șansă de a vorbi; sau când cineva este purtat de propriile fantezii în timp ce interlocutorii își exprimă punctele de vedere; sau atunci când își permite să vorbească în numele altora pe motiv că sunt nesiguri sau temător Orice formă de blocare a celuilalt distruge încrederea, care stă la baza cercetării dialogice Unul dintre scopurile pe care ar trebui să le urmărească participanții la un astfel de dialog este acela de a aduce energia vieții sub forma unei comunități de cercetători Fără ea, această formă este goală și lipsită de sens Este inutil să pui întrebări unei persoane care nu este implicată activ în căutarea înțelegerii Desigur, tensiunea vie în grup poate da naștere la conflicte, dar acesta este un conflict de un tip special De exemplu, corzile de vioară bine întinse pot fi folosite pentru a crea muzică uimitoare Atunci când între participanții la dialog se dezvoltă o tensiune creativă și se conturează un conflict între relațiile vii și forma unei comunități de cercetători, grupul este potențial pregătit pentru o dispută deschisă, dezvoltare, iar fiecare dintre membrii săi primește un impuls pentru sine -transformare Întrucât orice tensiune este dureroasă, încercăm să scăpăm de ea cu orice preț și adesea alunecăm de la un dialog la o dezvoltare comună a unui subiect Cu toate acestea, în general, scopul comunității de cercetători este de a menține tensiunea dintre energia vie a membrilor săi și formă, angajând astfel membrii comunității în relații mai profunde și mai semnificative Energia tensiunii stârnește și dezlănțuie, eliberându-se de mulțumirea de sine și de convingerile false, îmbunătățind capacitatea de înțelegere atentă Cu alte cuvinte, gândirea dialogică a comunității de cercetare implică dorința de a fi deranjat și provocat de ideile altor oameni, implică munca de reconstrucție activă a criteriilor folosite, înțelegere, coerență și consistență și, în plus, sensibilitate față de fiecare situație specifică După cum sa menționat mai sus, indivizii din comunitatea de cercetare învață să își considere opiniile ca fiind tentative Natura cunoașterii umane și confirmarea ei, și anume necesitatea de a confirma acest sau acel punct de vedere, de a căuta sprijin pentru el într-un alt punct de vedere, care, la rândul său, este determinat de limbaj, pune problema găsirii unei corespondențe între noi ideile și relația lor cu lumea Mă refer aici la o lume independentă de limbaj, percepția umană și înțelegerea Nu avem acces la cunoașterea lumii-cum-este-în-realitate, pentru că nu ne putem separa niciodată de limbaj, de activitățile anumitor grupuri și comunități de ființe umane Cunoașterea este întotdeauna și inevitabil condiționată, deschisă revizuirii și o chestiune de judecată practică Ea nu poate fi obținută îndreptând un fel de oglindă ideală spre lume ca atare, contemplând pasiv ceea ce este ea cu adevărat, indiferent de interesele practice - sociale și personale Este o activitate istorică, lingvistică și socială și, ca atare, este întotdeauna deschisă auto-corecției pe măsură ce apar și sunt luate în considerare noi date sau dovezi Este imposibil să găsești o bază finală și ultimă pentru cunoaștere În mâinile noastre, doar mintea, ca un fel de ideal reglator, și formele de raționament rezonabil în contextul întrebării, dialogului, praxis-ului sunt mereu deschise revizuirii Se poate spune că comunitatea de cercetători oferă membrilor săi posibilitatea de a participa la procesul de comunicare, manevre intelectuale, ale căror granițe fie se îngustează, fie se extind, permițând astfel apariția semnificațiilor și înțelegerii, pe care fiecare participant la aceasta dialogul învață în cele din urmă să judece independent Fiind implicat activ în dialog, elevul descoperă că experiența sa subiectivă, acceptată fără raționament, nu îi permite să înțeleagă nici măcar un adevăr trecător Că el este doar punctul de plecare al studiului, și nu rezultatul final Pe măsură ce cercetarea progresează, semnificațiile care figurează în experiența subiectivă încep să pară prea înguste și patetice în comparație cu cele care pot apărea într-o cercetare întreprinsă în comun Și ultima remarcă Se referă la considerentele morale și politice care trebuie luate în considerare atunci când se analizează natura comunității de cercetare Dacă scopul educației este nu numai acela de a dobândi un set de cunoștințe, ci și de a dota copiii cu abilitățile și atitudinile necesare pentru a crea noi cunoștințe și a face judecăți practice mai bune, atunci metoda școlară obișnuită de „comunicare” a cunoștințelor ar trebui recunoscută ca fiind limitat Dacă presupunem în continuare că sarcinile educației includ crearea de noi personalități – responsabile, integrale, înzestrate cu conștiință morală, capabile să ia decizii înțelepte despre bine și rău, frumos și urât, acceptabil și inacceptabil, atunci (pe baza corectitudinii raționamentul anterior) dialogul se dovedește a fi un instrument indispensabil educației În consecință, comunitatea de cercetători este un mijloc și un scop, stimulente autosatisfăcătoare și valoroase pentru apariția calităților desemnate care sunt esențiale pentru o personalitate dezvoltată moral Lucrul într-o comunitate de cercetători necesită perseverență, curaj, devotament personal față de grup în cursul formării și dezvoltării acestuia și alte virtuți socratice Acesta direcționează o persoană pe calea de a fi în lume, ducând la înțelegerea și autocunoașterea care este de natură intersubiectivă Produsul final al unei astfel de lucrări este, de asemenea, intersubiectiv Unind oamenii, nu doar le multiplicăm intelectul, experiența și perspectivele Mai degrabă, urmărim producerea de cunoștințe practice în schimbul unor opinii, perspective, experiențe împărtășite și îndoieli cu privire la anumite credințe dragi inimilor noastre Rețineți că acest proces este foarte diferit de procesul de dezvoltare a unui argument Mai degrabă, seamănă cu o orchestră în care fiecare instrument joacă un rol important în crearea armoniei muzicale Pot fi multe orchestre și, în consecință, vor fi multe lucrări interpretate cu inspirație și frumusețe Idealul unei comunități de cercetători care include întreaga umanitate este, desigur, cu greu realist Totuși, nu este exclusă ideea de comunități multiple cu un spirit cu adevărat explorator, care implică toți oamenii (nu doar albii, occidentalii) și comunicarea deschisă cu diverse grupuri de ființe umane Astfel, comunitatea de cercetători constituie praxis (practică) - o acţiune comunitară reflexivă - un mod de a influenţa lumea Este un mijloc de transformare personală și morală, care duce inevitabil la o schimbare a semnificațiilor și valorilor, influența afectând judecățile și acțiunile de zi cu zi ale oamenilor Membrii comunității suferă anumite schimbări semnificative în timp, iar aceasta este una dintre cele mai impresionante caracteristici ale unei adevărate comunități de cercetare Vine un moment în care ei sunt capabili să spună despre ei înșiși: „Îmi dau seama că nu mai arăt opinii care mi se par că duc la consecințe dăunătoare” „Întotdeauna am crezut că am gândit așa, dar abia acum pot să explic de ce ” „Nu mai trebuie să-mi prefac sentimentele și gândurile ” „Viziunea mea asupra multor lucruri s-a schimbat ” „Am început să înțeleg ce forme de comportament îmi fac viața de zi cu zi mai semnificativă ” „M-am răzgândit despre important și neimportant ” „Ceea ce spun alții poate schimba modul în care gândesc eu ” Asemenea mărturisiri mărturisesc o îndepărtare lentă progresivă de la subiectivism, izolarea intelectuală și socială, de la atitudinea față de lume ca loc de reședință străin și de neînțeles Și o întoarcere către dezvăluirea pentru sine a sensului participării în comunitatea cercetătorilor, care oferă unei persoane posibilitatea de a trăi în această lume în mod activ, inteligent, responsabil și nu se limitează la a o accepta pur și simplu așa cum este, nu a o evita sau ignora Însăși participarea într-o astfel de comunitate devine o activitate de descoperire a sensului Membrii săi descoperă vectorii morali ai orientărilor vieții și descoperă virtuți morale demne de imitat Și se dobândește obiceiul de a face judecăți morale corecte, semnificative și adecvate ale situației Datorită unei comunicări dialogale speciale, procesul de autocunoaștere și de creare a noastră în conformitate cu propriul este pornit la putere maximă Și ultimul Implicarea cu comunitatea de cercetare este politică, chiar și atunci când are loc la nivelul școlii elementare Esența sa este angajamentul față de libertate, dispută deschisă, pluralism, autoguvernare și democrație Rațiunea practică, cercetarea reflexivă și judecata practică, semnificative în practica politică comunală, sugerează că oamenii care au stăpânit astfel de practici vor continua dialogul comun și vor aplica abilitățile de a-l conduce în lumea mare În măsura în care indivizii au dobândit experiență în dialogul cu ceilalți ca egali, experiență de participare și control public, ei sunt capabili să joace un rol activ în formarea unei societăți democratice Experiență și înțelegere comună, practică intersubiectivă, un sentiment de apropiere și solidaritate, însoțite de legături emoționale invizibile, dar puternice, care unesc oamenii în comunitatea este condiţia prealabilă pentru acţiunea reflexivă comunitară în sfera politică Ca răspuns la întrebarea: „Cum poate fi promovat sentimentul de apartenență comunală, dialog, explorare, recunoaștere reciprocă și respect reciproc, care sunt premise pentru o comunitate politică care funcționează bine?” ceea ce ne propunem este să transformăm sălile de clasă ale sistemului educațional în comunități de cercetători Trebuie să începeți cu grădinița și apoi să extindeți această practică pe întreaga perioadă de educație Numai așa putem face ca o generație pregătită social și cognitiv să participe la un dialog social care implică atât afirmare, cât și chestionare, iar un astfel de dialog pare a fi vital pentru existența democrației, păstrarea planetei noastre ca casă comună și supraviețuirea tuturor viețuitoarelor care trăiesc pe ea Astăzi, când amenințarea anihilării nucleare și a catastrofei ecologice este reală, eforturile de la nivelul școlii primare și de la nivelul întregului sistem de învățământ de a crea și hrăni comunități de cercetători sunt extrem de relevante, astfel încât această experiență educațională să asigure generației următoare nu doar supraviețuirea, ci și aranjarea vieții pe o bază mai rezonabilă și mai corectă O astfel de transformare a întregului sistem de învățământ ne duce dincolo de argumentele și teoriile mentale pe tărâmul acțiunilor concrete menite să schimbe această lume în bine Arendt N Criza în cultură: este semnificația socială și politică // Între trecut și viitor NY, P - Arendt merge mai departe, susținând că „capacitatea de a judeca este o capacitate specific politică în același sens despre care vorbea Kant, și anume capacitatea de a vedea lucrurile nu numai din punctul de vedere al cuiva, ci și din perspectiva tuturor celor care ar putea fi prezente în această situație; Mai mult, tocmai luarea în considerare a judecăților celorlalți este cea mai fundamentală capacitate a unei persoane ca ființă politică, deoarece îi permite să navigheze în sfera publică, în lumea generală Vezi și: Bernstein R Judging the Actor and the Spectator // Proceedings of History, Ethics, Politics: A Conference based on the work of Hannah Arendt /Ed Boyers RNY, Vezi și: Dennery M The Priviledge of Ourselves: Hannah Arendt // Ibid p - ; ArendtH The Life of the Mind NY, Voi I-II Vorbim despre același sentiment civic comunal pe care John Dewey l-a numit gust Vezi: Dewey J Căutarea certitudinii NY, P Pentru o dezvoltare a acestei idei, vezi: Dewey J Art as Experience În Quest For Certanity, Dewey spune: „Cuvântul „gust” poate fi asociat în primul rând cu arbitrariul atât de caracteristic judecăților de valoare Dar dacă folosești acest cuvânt în sensul înțelegerii evaluative, și cultivat și activ De fapt, se poate spune că chiar formarea acestui „gust” se dovedește a fi cel mai important lucru oriunde se discută despre valori și indiferent de ce valori sunt înțelese - intelectuale, estetice sau morale judecăți, pe care le numim tact sau uneori le numim intuiție, atunci ele nu exclud cercetarea reflexivă, fiind produse bine întemeiate ale unei uriașe experiențe mentale Bunul gust este unul dintre rezultate și o recompensă esențială a pregătirii constante a gândirii În ciuda sintagmei comune „gusturile diferă”, gustul este cel care merită cea mai serioasă provocare, bineînțeles, dacă prin „argument” înțelegem o discuție plină de sens care presupune cercetare reflexivă Gustul, pentru a folosi cuvântul în sensul său cel mai deplin, este produsul final al unei experiență care încorporează tot ceea ce privește evaluarea intelectuală a valorii reale a preferințelor și plăcerilor noastre se dezvăluie atât de deplin decât atunci când judecă ceea ce este plăcut și de dorit Asemenea judecăți sunt singura alternativă la dominația credinței impulsive, șansa, orbirea, obiceiul și obsesia de sine Formarea unei judecăți sau a unui gust dezvoltat și eficient în ceea ce privește ceea ce este frumos din punct de vedere estetic, acceptabil din punct de vedere intelectual și justificat moral este cea mai importantă sarcină stabilită ființelor umane prin propria experiență Rorty R Consecințele pragmatismului Mirmeapolis, P XII-XXXDC Aici mă bazez pe lucrarea lui M Velosca din Mexic, care are numeroase comentarii în materialele pregătitoare depuse pentru Masterul de Arte în Predarea filosofiei copiilor ( - ) cu privire la problema îngrijirii în comunitatea de cercetare Pentru o analiză filozofică a categoriei „ființa ca îngrijire”, vezi: Haidegger M Being and Time NY, P - Importanța psihologică a îngrijirii în stimularea încrederii, autonomiei și respectului de sine este discutată în Erikson E Childhood and Society și Erikson E Insight and Responsibility Buber M Între Maia şi Man NY, În acest volum sunt două eseuri despre „Educația caracterului” Ei vorbesc despre rolul dialogului în educație BuberM Eu si Tu NY, Partea Această afirmație este preluată de la: Lipman M Criticai Gândirea: Ce poate fi? // Conducere educationala Sept , unde dă următoarea definiție a gândirii critice: „Aceasta este o gândire care se autocorectă, sensibilă la context și bazată pe criterii care contribuie la dezvoltarea judecăților” Heinegg J The Individual and the Community of Inquiry — depuneri pentru Master of Arts in Teaching Philosophy to Children la Montclair State College ( ) Buber spune: „Prezentul există numai în măsura în care există o prezenta, o întâlnire cu el și o relație Numai prin faptul că Tu devii prezent prezentul însuși capătă ființă” (Buber M I și Thou R ) Mă voi referi la R Reid, care mi-a subliniat că John Dewey în lucrarea sa „My Pedagogical Credo” vorbește despre vitalitatea educației non-formale Se poate susține că dialogul de succes în clasă este modelat pe baza a ceea ce se vede și auzite într-un cadru informal, în conversații referitoare la diverse probleme de viață și interesele reale ale participanților lor De obicei, astfel de discuții se concentrează asupra unor probleme specifice semnificative asupra cărora participanții la conversație își apără cazul Dar într-un cadru informal, nimănui nu i-ar trece niciodată prin cap să-l condamne pe celălalt dacă tăce, deoarece conversația nu mai este interesantă pentru el În clasă, un copil nu are voie să se comporte așa De îndată ce își pierde interesul (presupunând că a avut deloc), este în pericol să fie judecat pentru că este observator Ideea lui Dewey se rezumă aici la următoarele: participarea activă și implicarea în discuție, aparent, sunt asociate cu vivacitatea, iar simpla observație este adiacentă sterilității Vezi: Rorty R Philosophy and the Miirorof Nature Minneapolis, Cap VIII Negând existența unei baze filozofice supreme pentru cunoaștere, eu, în special, mă bazez pe conceptul lui Rorty Pentru un argument în favoarea rațiunii ca ideal regulativ, vezi Putnam H Why Reason can't be Naturalized // Synthese Voi , pp - , care pledează împotriva relativismului necondiţionat, şi Maclntyre, A Relativism, Power and Philosophy Discursul prezidențial rostit înaintea celei de-a -a reuniuni anuale a Diviziei Eastem a Asociației Americane de Filozofie // Proceedings and Addresses of the American Philosophical Association Newark (Delaware), , pp - , postfață la a doua ediție a AfterVhtue Notre Dame (Indiana), P - Vezi, de asemenea, noua lucrare a lui MacIntyre care dezvoltă același argument (Whose Justice? Which Rationality? Notre Dame Press, , pp - ; - ) Vezi și: Rorty R The Contingency of Language // London Review of Books aprilie P și Willaims B Ethics and the Limits of Philosophy Cambridge, Vezi și: Bernstein R Beyond Objectivism and Relativism Philadelphia Într-un articol anterior (What is a Community of Inquhy? // J of Moral Education, Voi No P - ) am fundamentat punctul de vedere că comunitatea de cercetare nu este deloc sortit relativismului și autocorecției infinite; se pot face unele progrese în ea și că conceptele de adevăr și justificarea lui nu sunt reductibile la schema conceptuală acceptată în orice tradiție Rorty crede că singurul lucru pe care îl avem este dialogul ca atare, un fel de conversație nesfârșită în cadrul tradiției filozofice El și alți autori susțin că dialogul care stabilește comunitățile locale este deja suficient pentru a face lumea mai inteligentă Filosofii Putnam, Habermas și Macintyre nu sunt de acord cu ei Putnam crede că însuși faptul că putem vorbi despre diferitele noastre concepții tocmai ca diferite concepții despre raționalitate ne face să postulăm adevărul Iar faptul că putem fi de acord că unii filozofi ai trecutului s-au înșelat serios, sugerează în sine că rațiunea poate servi ca un ideal regulator Vezi: Putnam H Rațiune, adevăr și istorie P - şi GoodmanN Problema cu Adevărul//Modurile de a face lumea Indianopolis, Ch În acest articol, susțin că gândirea și vorbirea dialogică necesită curaj, permițând adevărului să iasă la iveală chiar și atunci când îl obligă să-și reconsidere opiniile prețuite anterior Folosesc cuvântul „adevăr” în sensul de „afirmare justificată”, luând un termen din Dewey Al Ma kintaira (vezi discursul său prezidențial ARA din ): „Singurul lucru care eliberează cu adevărat raționalitatea este realizarea, posibilă doar într-un anumit tip de tradiție, că raționalitatea ne cere să fim dispuși să acceptăm și chiar să primim posibila înfrângere în viitorul acelor teorii și practici în care, până de curând, această raționalitate în sine a fost întruchipată în tradiția noastră Înfrângere de către o altă tradiție de gândire și practică, dar nevăzută; aceleași tipuri de raționalitate pe care le moștenim foarte rar sugerează dorința de a lua o astfel de poziție Această atitudine de „pregătire” este cultivată la copilul mic de către comunitatea de cercetare „În această etapă, cea mai semnificativă este crearea de comunități locale în cadrul cărora civilizația și viața intelectuală și morală pot fi menținute și păstrate” (Maclintyre A After Virtue P ) Vezi lucrările lui Gadamer și Habermas despre comunicare și nevoia de comunitate În special, o schiță autobiografică (Gadamer H Philosophische Lehijahre Frankfurt am Main, ) și Habermas U Dialectice of Rationalization: An Interview// Telos Voi Nr ; A Replay to my critics//Habermas: Criticai Debates /Ed de JBThompson, D Held Cambridge (Mass ), P - ; Comunicarea și evoluția societății Vezi și: Gadamer H Truth and Method NY, P - , - Pentru problema judecății practice vezi: Probleme ale conștiinței istorice // Știința socială interpretativă: un cititor / Ed de P Rabinow, W M Sullivan Berkeley (CA), P - Aici mă refer și la manuscrisul „Community of Inquiry”, înaintat de M Marer pentru diploma de Master of Arts în „Filosofia copiilor” la Montclair State University ( ) În ea, Marer arată bazele lui Peirce pentru conceptul de „comunitate de cercetători”, precum și rolul important al ideilor lui Habermas pentru fundamentarea teoretică a rolului acestui concept în filosofia pentru copii A se vedea: BemsteinR Dincolo de obiectivism și relativism: știință, hermeneutică și praxis Philadelphia, , p - În această secțiune, Bernstein discută raționamentul practic al lui Praxis așa cum este prezentat în lucrările lui Rorty, Gadamer, Habermas și X Arendt Mlipman Instruire pentru reducerea violenței și promovarea păcii Educație, nu stereotipuri În acest articol, nu voi exalta virtuțile liniștii și nu voi condamna răutatea violenței A face acest lucru înseamnă a cădea în capcana în care au căzut atâtea încercări de a preda pacea împotriva violenței Desigur, imaginea lumii este mai atractivă, violența este respingătoare Cu toate acestea, când vine vorba de a învăța despre aceste valori, nu este suficient să cultivi pur și simplu răspunsuri emoționale imediate sau să repeți la nesfârșit cât de bună este lumea și cât de rea este violența În schimb, trebuie să-i ajutăm pe copii să înțeleagă și, în același timp, să practice ceea ce este implicat în reducerea violenței și dezvoltarea liniștii Învață-i să se gândească la aceste lucruri pentru ei înșiși și nu doar să-i faci să reacționeze ca răspuns la stimulul adecvat Aceasta implică două lucruri: în primul rând, că elevii ar trebui să se gândească mult mai mult decât este acceptat în prezent despre semnificația unor concepte precum pace, libertate, egalitate, interacțiune, democrație, personal, ordine și dreptate, chiar dacă rezultatul va fi un dezacord profund cu privire la semnificațiile acestor concepte În al doilea rând, ar trebui să aibă mult mai multă practică în stăpânirea procedurilor gândirii raționale, identificarea stereotipurilor și prejudecăților și atenuarea conflictelor Aceste două cerințe servesc aceluiași scop: să transforme sala de clasă obișnuită într-o comunitate de cercetători în care elevii pot exprima și discuta idei, clarifica concepte, elaborează ipoteze, evaluează posibilele consecințe și, în general, se pot implica într-un raționament colaborativ și inteligent în timp ce se distrează la în acelaşi timp din comunicare intelectuală şi interdependenţă La fel ca un proces cu juriu, aceste comunități cool dezvoltă abilități de cercetare, raționament, formare de concepte, care le permit să elimine probleme minore - astfel încât discuția să fie gestionabilă și productivă, în ciuda faptului că rezolvarea problemelor mari este puțin probabilă * Traducere făcută de Z A Zaritovskaya, N S Yulina Dacă oamenii vor învăța vreodată să folosească metode mai bune de soluționare a conflictelor în viața lor obișnuită, cel mai probabil va apărea ca rezultat al întrebărilor comune, al raționamentului comun, al judecății comune Așa cum recunoaștem valoarea posibilă a argumentării și a argumentării în anumite contexte, cum ar fi în instanță, ar trebui să recunoaștem că studenții pot câștiga mult mai mult prin dobândirea de abilități fundamentale în procesul gândirii critice și creative, angajându-se într-un dialog explorator și învățând să țină cont de diferite părți în fiecare problemă Mai mult, așa cum recunoaștem valoarea finanțării pentru cercetare sau ajutorul pe care ni-l oferă cărțile și bibliotecile, trebuie să recunoaștem că lucrul împreună pentru pace este în mod inerent o chestiune socială și comunală Ea dezvoltă capacitatea de a analiza în totalitate faptele și cauzele imediate, dezvoltă abilitățile de a rezolva compromisuri și de a ajunge la un consens asupra unor astfel de lucruri care pot fi rezolvate cu ajutorul lui Elevii pot obține o practică semnificativă schimbându-și gândurile și ajungând la un acord, dacă doar inițial întâmpină probleme care sunt direct legate de ei și sunt într-adevăr nerezolvate Aici filosofia ca disciplină, reconstruită corespunzător pentru a fi accesibilă chiar și celor mai mici școlari, se poate dovedi extrem de utilă Filosofia le oferă oamenilor idei la care să se gândească – idei care nu se epuizează niciodată pentru că rămân subiect de controversă timp de secole Așa cum prietenii buni hrănesc prietenia, iar comunitățile puternice prețuiesc comunitatea însăși, societățile pașnice recunosc valoarea înțelegerii semnificației lumii și respectării condițiilor necesare pentru menținerea acesteia Aceia dintre ei care nu fac suficiente eforturi în această direcție este puțin probabil să aibă pace sau să se bucure de starea ei Predicile și prelegerile care denunță violența și laudă pacea sunt cel mai adesea exerciții de gândire stereotipată Ele implică, de obicei, că ascultătorii trebuie să vorbească necondiționat pentru pace și împotriva violenței, fără a aprofunda în context sau circumstanțe, fără a pune la îndoială dacă violența în cauză a fost justificată sau nejustificată Rezultatul acestui tip de prelegere este gândirea morală unidimensională care hrănește stereotipuri „Ea este pasivă; trebuie să fie bună gât " „Este umilă și tăcută; trebuie să fie virtuoasă ” "El - confuz; nu poate încălca drepturile altora” Cu alte cuvinte, suntem învățați să dăm un tribut verbal stereotipurilor, dar în practică suntem condescendenți față de acțiuni care reprezintă concluzii și aprecieri clar nejustificate Nu este surprinzător, prin urmare, violul este adesea privit cu condescendență ca o prerogativă masculină, iar abuzul asupra copiilor este privit la fel de condescendent ca și prerogativa părinților Protestele victimelor nu sunt doar respinse, ci nu sunt auzite După un timp, victimele abuzului, realizând deznădejdea încercărilor lor, încetează să protesteze, iar eșecul lor de a se apăra este considerat un semn sigur că au iertat sau că merită tratamentul primit Educația pentru reducerea violenței și educația pentru consolidarea păcii sunt două fețe diferite ale aceleiași monede Doar moneda în ansamblu își câștigă puterea, și nu cutare sau cutare față a ei Cu toții suntem familiarizați cu faptul că persoanele implicate în educația pentru reducerea violenței pictează adesea imagini ale violenței și apoi o condamnă, de exemplu folosește o strategie ineficientă și nu funcționează bine, deoarece publicul lor reacţionează viu la imaginea violenţei și ignoră cenzura Același lucru se întâmplă adesea cu apărarea lumii, care pictează starea lumii în culori atât de plictisitoare încât îi face pe oameni să vrea să o evite ca pe ciuma Acesta este probabil ceea ce se întâmplă cu culturile din timpanele romanice sau din catedralele gotice, unde credincioșii vin să se bucure de scene vii de tortură în iad, mai degrabă decât de imagini cu seninătatea liniștitoare a paradisului Din cauza curiozității irezistibile pe care violența o stârnește în oameni astăzi, nu este greu pentru mass-media să joace cu această slăbiciune și să o provoace și mai mult Cărțile, filmele, televiziunea și ziarele lumii moderne joacă toate aspectele posibile ale oricărui caz de violență, știind foarte bine că toate acestea - de vânzare Violența este asociată cu cea mai intensă experiență, cu o excitare ca cea pe care o trăiesc dependenții de droguri, pentru că drogurile dau senzația de „zburare” Violența este o marfă eminamente comercializabilă Consumatorului pasiv de televiziune îi place să vadă imagini cu violență, dobândește un fel de carne experimentată, pe care o poate evalua Datorită faptului că este o experiență de substituție, nu există nimic în ea din responsabilitatea care este inerentă în ceea ce se întâmplă în viața reală și, în același timp, mult ceea ce excită în ea este reținut în ea Care este dovada obsesiei oamenilor față de interesul lor pentru violență? Pe de o parte, sugerează că aceasta este o ieșire iluzorie pentru oamenii care, în realitate, duc la o existență extrem de plictisitoare și tânjesc după o altă viață bogată în varietate, mult mai intensă și plină de bucurii Pe de altă parte, ea subliniază că dedatul în fantezii de violență ca o modalitate de a-și elibera propria amărăciune și resentimente reprimate este mai probabil să fie experimentat de oamenii care simt că puterile lor sunt înstrăinate, speranțele lor trădate și energiile risipite Oamenii tânjesc să găsească sens în primul rând în propriile lor vieți, dar când nu se găsește aici, se străduiesc cu sârguință să-l creeze Cu toate acestea, încercările lor bine intenționate merg adesea în cerc, deoarece nu au capacitatea de a distinge între pseudo-excitarea care apare ca urmare a captivarii cu imagini de violență din excitațiile care oferă viața reală, bogată în sens, variat ca calitate, saturat de relații umane constructive Exact asta suntem – și destul de des – suntem: incapabili să distingem aurul fals de cel autentic Antrenamentul care va fi discutat ar trebui să ajute oamenii să evite greșelile flagrante de acest gen La ce criterii putem apela? Această întrebare preliminară este foarte importantă pentru a învăța să reduceți violența și să promovați pacea — Ne putem referi la exemple din propria noastră experiență și să încercăm să arătăm că ne permite să judecăm această problemă în mod competent - Putem apela la propria experiență a copilului - Putem încerca să convingem copilul cu ajutorul argumentelor și retoricii Putem folosi mintea - și copilul și a noastră Le putem folosi pe toate împreună Să luăm în considerare aceste criterii A Ne putem referi la propria noastră experiență De acord Ca adulți, avem dreptul să spunem că experiența noastră ne convinge să apreciem starea lumii și să condamnăm violența În acest caz, presupunerea inițială va fi credința în capacitatea de a învăța din experiența noastră Totuși, este realist să presupunem că experiența noastră este un substitut adecvat pentru experiența copilului? Și este, printre altele, scopul educației să folosim doar experiența noastră pentru a au coincis în cele din urmă părerile copiilor cu cele ale adulților? Nu este mai important ca copiii să-și formeze propriile judecăți decât să le copieze pur și simplu pe ale noastre? Desigur, vorbind despre „experiența noastră”, noi, adulții, ne referim nu doar la experiența mea personală sau a ta, ci la experiența omenirii întruchipată în istorie Totuși, este intenția noastră, trăgând anumite lecții din istorie, să concluzionăm că, pe parcursul lungii sale dezvoltări, violența și-a atins mai des scopurile decât non-violența? Oare istoria trecutului uman oferă cu adevărat standarde morale clare pentru evaluarea viitorului omului? Dacă suntem înclinați să gândim în acest fel, cel mai bun lucru de făcut atunci este să citim Gândurile lui Freud despre război și moarte, care spune că oamenii sunt înălțați spiritual în timp de război: viața lor devine brusc semnificativă și se pot bucura de suferința dușmanilor lor Nu, în încurcătura istoriei, există puține lucruri care ar putea fi considerate lipsite de ambiguitate sau consistente Santayana, cu elocvența sa caracteristică, a spus că cei care uită trecutul sunt sortiți să-l repete, pentru că el, ca orice altă persoană, a înțeles că, într-un sens, ceea ce ni se întâmplă în prezent va fi întotdeauna asemănător cu ceea ce sa întâmplat în trecut , iar într-un alt sens experiențele noastre sunt fără precedent și noi Istoria poate fi de folos unui copil numai atunci când este capabil să raționeze corect și să emită judecăți temeinice Același lucru este valabil și pentru utilizarea de către copil a experienței adultului Dacă un copil este incapabil să gândească critic, conceptele noastre cele mai crude pot fi introduse în mintea lui, dacă se dorește Prin urmare, copiii nu trebuie doar învățați să gândească mai bine, ci ar trebui să fie învățați să gândească singuri b Putem apela la propria experiență a copilului Copilul individual, desigur, are încă puțină experiență, deși probabil copiii compensează calitativ ceea ce pierd cantitativ În plus, experiența dobândită de copil este probabil mai specifică decât credem Dar chiar dacă este același cu cel al unui adult, este posibil să fi uitat deja mult din copilăria noastră și, prin urmare, cu greu să știm la ce să apelăm în experiența copilăriei Imaginea arată diferit atunci când luăm în considerare experiențele copiilor în cadrul unei comunități de cercetare Aici, copiii, apelând la experiențe pentru a-și întări reciproc opiniile, acționează împreună și pot chiar reuni observații fragmentare într-o imagine de ansamblu Este absolut sigur că nu trebuie să neglijăm criteriul experienței proprii a copilului în Putem încerca să convingem copilul cu argumente și retorică Desigur, suntem liberi să facem acest lucru Dar este necesar? Utilizarea unui argument este rezonabilă, dar numai în măsura în care copilul poate formula un contraargument Și mai departe Punctul de vedere al adultului, prezentat sub forma unui argument, stabilește modelul răspunsului care pare rezonabil părintelui Copiii mici pot construi argumente mici - argumente minime, cum ar fi inferența susținută de un motiv cauzal Dacă încercăm să folosim mijloace logice mai puternice - un anti-meme sau un lanț de silogisme - copilul își va înțelege înfrângerea și va ține ranchiuna Stratagemele retorice duc la același rezultat A trece la ironie și sarcasm este de fapt contraproductiv, deoarece copiii rareori mânuiesc aceleași arme Mai mult, atunci când singurul nostru scop este persuasiunea, iar pentru a-l atinge nu ne oprim la folosirea vreunui mijloc retoric, suntem deja în afara sferei educației Ne apropiem de manipulare: forțam copiii să facă ceea ce vrem noi să facă și, în același timp, sugerăm că aceasta este propria lor dorință Dar manipularea nu este și o formă de violență împotriva minții unui copil? Concluzia este că poate fi rezonabil să folosim o ceartă cu copii care pot răspunde la același nivel, dar aceasta nu este singura alternativă care ne este deschisă d Putem folosi mintea – a noastră și a copilului O formă alternativă de raționalitate este angajarea copilului într-o discuție care expune rapid diferențele de opinie cu privire la fapte sau valori și face posibilă transformarea acestora în subiect de atenție și reflecție Cu alte cuvinte, putem angaja un copil într-un dialog ai cărui parteneri nu au o idee clară despre ce va avea ca rezultat căutarea, în același timp, au tendința de a-l urma oriunde duce d Angajați-vă pe toți împreună Comunitatea cercetătorilor se caracterizează prin: utilizarea experienței cumulative în care toată lumea este pregătită și înclinată să învețe unii de la alții; angajamentul față de raționalitate, adică raționalitatea controlată de argumente critice și creative Sunt permise și încercările de convingere, în cazul unui context cu o predominanță clară a încrederii reciproce, iar încercările în sine sunt făcute cu bune intenții În comunitatea cercetătorilor, studenții și profesorii acționează ca co-cercetători, discutând colectiv anumite probleme Un astfel de dialog este o formă de raționament rațional comun niya Intenția lui nu este de a înlocui știința cu raționamentul rațional, ci de a completa cercetarea științifică Informațiile extrase din știință - teoriile, faptele, procedeele acesteia - nu fac obiectul discuției aici Raționamentul rațional ne ajută în alte moduri: a) să extindem cunoștințele cu ajutorul inferenței logice; b) apărarea cunoștințelor folosind temeiuri și argumente; c) coordonează cunoştinţele prin intermediul analizei critice Concentrându-ne pe cuvântul „cercetare” din sintagma „comunitate de cercetători”, subliniem rolul de cercetare al acestor comunități Acesta din urmă se realizează în discuția despre concepte, dovezi empirice, domeniul de aplicare, temeiuri, definiții și multe alte lucruri care sunt fie direct, fie indirect legate de aspectul experimental al cercetării științifice Dialogul în comunitatea de cercetare vizează rezultate practice - ajungerea la acorduri, obținerea de definiții, decizii sau concluzii Toate acestea sunt judecăți Subliniind cuvântul „comunitate” în „comunitate de cercetători”, subliniem aspectele sale sociale, afective și creative Social, întrucât membrii comunității sunt conștienți de interdependența lor și recunosc în același timp dreptul fiecăruia la un punct de vedere și o viziune specială; afectiv - pentru că le pasă unul de celălalt și de procedurile de cercetare; și creative, deoarece astfel de comunități își încurajează membrii să gândească pentru ei înșiși, independent, imaginativ și într-un mod original Violența și justificarea bazată pe dovezi Nu voi discuta dacă există violență justificabilă în sensul că Michael Waltzer, în Războiul drept, explorează posibilitatea de a justifica războiul în anumite circumstanțe Nu este intenția mea să tratez diferitele aspecte ale violenței, arătând unele ca nemorale, iar altele, cum ar fi utilizarea brutală a violenței, ca neapărat imorale Toate acestea depășesc domeniul de aplicare al acestui articol, deși uneori îmi este dificil să mă abțin să abordez astfel de întrebări Ceea ce mă îngrijorează este că educația pentru reducerea violenței și promovarea liniștii pare să urmeze calea altor inițiative nesfârșite, cum ar fi educația despre droguri, SIDA, anxietate sexuală, probleme de mediu Cert este că toate aceste aspirații ale educației de a introduce un anumit sistem de valori în publicul larg folosesc în mod necritic tehnici pedagogice, chiar și în școlile recunoscute ca învechite gât şi respins Mă refer la metoda de utilizare a „prelegerilor autorităților” El presupune că publicul va accepta aceste valori pe baza faptului că sunt recomandate de experți Metoda funcționează destul de bine cu cei creduli, dar prost cu publicul de sceptici Scepticii știu că fiecare grup de interese are experții săi, plătiți și neplătiți, și nu sunt înclinați să-și exprime încrederea în declarațiile acceptate doar în virtutea autorității celui care susține O altă metodă de obținere a aprobării publice este recurgerea la termeni de valoare și concepte de valoare care par a fi stabilite a priori În acest caz, oamenii de fapt nu au ce să învețe, pentru că știu deja, dacă au stăpânit deloc limba, că în anumite cuvinte aprobarea este deja inclusă în sensul lor, în timp ce alte cuvinte și concepte poartă dezaprobarea socială Să auzim ce are de spus David Hume „Este destul de evident că scriitorii din toate timpurile și națiunile concurează în aprobarea dreptății, umanității, generozității, prudenței și în insultarea calităților opuse O parte din aparenta armonie în morală poate fi explicată prin însăși natura limbajului Cuvântul virtute, cu echivalentul său în orice limbă, include laudă, iar cuvântul viciu, cenzură; și nimeni, fără o încălcare clară și grosolană a dreptății, nu poate atribui ceva impur unui termen care este în general înțeles într-un sens bun, sau nu poate arăta sprijin, în timp ce un idiom necesită dezaprobare” S-ar putea părea că educația morală trebuie doar să trezească vigilența elevilor față de terminologia viciilor și virtuților, iar simțurile de aprobare și dezaprobare încorporate în ele vor învăța automat să facă distincția între bine și rău Nu este nimic surprinzător în asta: generozitatea este întotdeauna corectă, iar cruzimea este falsă În orice cultură dată, stăpânirea vorbirii și gândirii în propria sa limbă este suficientă pentru a-i învăța pe copii și pe cei din afară modul în care binele și dreptul sunt văzute în acea cultură Această abordare acceptată a eticii are meritul de a convinge studenții de importanța luării în considerare a laudelor sau a blamării implicite încorporate în termenii pe care îi folosim În același timp, el ne duce într-o eroare foarte dăunătoare, împingându-ne să ne gândim la excesul de cercetare etică Dacă cruzimea este întotdeauna rea, ne rămâne doar concepte empirice și logice Rețineți că Hume nu reduce toată educația morală la oferirea copiilor posibilitatea de a stăpâni valorile încorporate în cuvinte Dar el avertismentul este util: cuvintele ne liniștesc într-o „armonie aparentă” în treburile morale, iar copiii trebuie să fie învățați să fie atenți la ceea ce ei consideră probleme de la sine înțeles Luând ca premisă că toată cruzimea este rea, este suficient să verificăm dacă un anumit act a fost într-adevăr un act de cruzime și din aceasta se poate deduce concluzia că a fost rău Această abordare acceptată urmărește să rezolve problema eticii prin limitarea formulării acesteia la premise mai mici Una dintre sarcinile cercetării etice – aceasta se aplică nu numai problemelor de forță și violență, ci și tuturor celorlalte – este de a investiga cu atenție ceea ce este de obicei considerat de la sine înțeles în raționamentul moral Cu o cercetare etică atentă, întrebări precum: Poate o persoană să fie crudă și totuși bună? Există circumstanțe în care a fi generos este greșit? Putem iubi pe cineva care nu ne place? Putem fi geloși pe persoana pe care o iubim? Este adevărul uneori nepotrivit? Sunt justiția și libertatea fundamental incompatibile? Sunt toate viciile rezultatul auto-amăgirii? Poate exista violență acolo unde nu există adevăr? Pot exista drepturi acolo unde nu există mijloace de a le proteja? Este posibil să fii violator și generos în același timp? Rețineți că aceste tipuri de întrebări se concentrează pe compatibilitate, coerență și context Astfel, chiar dacă dreptatea este întotdeauna și pretutindeni un bun, nu este exclusă posibilitatea ca alte bunuri, să zicem, libertatea, să-i limiteze aplicabilitatea Consecvența este adesea scopul analizei conceptuale, de exemplu atunci când trebuie să clarificăm concepte, concluzii, semnificații etc Și, desigur, chiar și conceptele care sunt cel mai adesea luate de la sine înțelese pot fi pline de dificultăți în contexte specifice - în acte de gafe, în provocarea de durere și suferință, în dispute legale Nu este suficient să subliniem că motivul nefixității și instabilității conceptelor valorice constă în faptul că înțelegerea noastră în sine nu este fixă și stabilă Suntem încă foarte departe de a ști ce înseamnă, să zicem, libertatea, dacă putem ajunge vreodată la cunoștințe complete despre astfel de lucruri, ceea ce este valabil și pentru alte concepte morale cu greu Este posibil să fim siguri, de exemplu, că conceptele de pace și violență vor păstra aceleași semnificații în viitor ca în secolele XIX și XX Cu toate acestea, este suficient de clar că, cu cât se depun mai multe eforturi pentru promovarea păcii și reducerea violenței, cu atât mai bună va fi înțelegerea acestor concepte Vreau să reiterez că educația care se concentrează pe conceptul de valori ca ceva intern sau moștenit și reduce rolul profesorului la dezvăluirea elevilor aceste semnificații interne ale valorilor este sortită eșecului grav Valorile sunt la fel de bune ca și dovezile care le justifică Se poate fi de acord că lumea este frumoasă și sublimă, iar violența este dezgustătoare și urâtă, dar aceste definiții sunt slabe și neconvingătoare dacă nu sunt incluse în mecanismul justificării probatorii S-au dus vremurile în care era suficient ca studenților să li se spună că, să zicem, că curajul este un lucru bun este de la sine înțeles, fără a-i implica în dificila muncă conceptuală de a distinge curajul de încăpățânarea stupidă care uneori arată ca acesta, sau a da motive care ar putea justifica acest lucru în acest caz particular Se poate obiecta că în acest caz sunt trecute cu vederea considerentele referitoare la caracterul și dispozițiile unei persoane Mi se pare că nu este așa Primul lucru care se poate spune despre aceasta este că caracterul moral încorporat al unei persoane este rezultatul unei suprapuneri repetate, strat peste strat, a unor acțiuni morale justificate care au avut loc într-o varietate de circumstanțe O persoană care este prin natură dispusă către raționalitate este o persoană care, la o vârstă fragedă, și-a dat seama de importanța legării faptelor cu motive justificative și care se așteaptă să vadă aceeași legătură în comportamentul altei persoane în viitor Al doilea lucru pe care aș dori să-l remarc este că subestimăm serios rolul priceperii intelectuale în dezvoltarea caracterului moral Respectul față de alte puncte de vedere, toleranța față de persoanele disidente, devotamentul față de raționalitate, creativitatea intelectuală în formularea de noi ipoteze - acestea și multe alte calități sunt o parte necesară a caracterului moral al oricărei persoane Și în al treilea rând, există modalități de modelare a caracterului unei persoane și de a dezvolta dispoziții morale care nu se bazează pe autoritate, sugestie sau alte metode de valoare îndoielnică Mă refer la impactul asupra formării caracterului unei persoane de participare într-o comunitate de cercetători Voi reveni la asta puțin mai târziu Acum voi repeta teza primei părți a articolului, și anume că nu se poate angaja într-o formare în reducerea violenței și consolidarea păcii fără a recurge la analiză lingvistică, logică și conceptuală pentru a-i învăța pe elevi să gândească critic despre limbaj, raționament și structurarea informației , care de obicei includ în aceste inițiative educaționale Atunci când un elev dintr-o clasă susține că altul a fost violent, este deschisă oportunitatea unui dialog inteligent, nu despre actul de violență în sine, ci despre contextul în care a avut loc și despre motivele care ar putea fi date pro sau împotriva lui Se poate obiecta că în acest caz un sistem de valori evidente este înlocuit cu altul; în loc de curaj se pun lașitate, patriotism-nepatriotism, generozitate-răutate, moderație, reținere și rezonabilitate, indiferent de justificarea lor probatorie Cu toate acestea, nu este Moderația, reținerea și rațiunea nu sunt mai puțin deschise în mod constant analizei etice a subiectului decât curajul, noblețea și bunăvoința Valoarea de acest fel și altele similare este deosebit de interesantă prin faptul că se poate aplica și procedurilor de cercetare etică Justificarea necesității de a se concentra pe consecvență, scrupulozitate, prudență, tact vine din faptul că cercetarea se bazează tocmai pe astfel de valori Fără ele, nu poate fi eficient La rândul său, rezultatul cercetării etice este o judecată etică puternică; acesta din urmă are ca efect reducerea violenței, reducerea prejudecăților și atenuarea altor acte și atitudini prejudecatoare Întrebarea, așadar, este cum să introduceți ancheta etică în clasă, astfel încât elevii să se angajeze nu atât în formularea de judecăți despre actele de violență trecute, cât și în raționamentul proactiv despre actele viitoare de acest tip Într-o sală de clasă în care are loc cercetarea etică, atmosfera opresivă a unei săli de judecată nu este de dorit; trebuie să existe spațiu în ea pentru ca discuția să decurgă încet pas cu pas, fără a forța decizii imature și fără a fi nevoie deloc de a le lua Consolidarea judecatii prin munca cognitiva Este bine cunoscut faptul că judecata poate fi întărită dacă este folosită frecvent Cu toate acestea, acest lucru nu spune mare lucru, deoarece este foarte important în ce condiții sunt efectuate aceste exerciții Se fac judecăți atunci când rezolvați cuvinte încrucișate, când ghiciți ghicitori, când analizați rețete culinare, totuși, astfel de sarcini sunt destul de banale, soluția lor provoacă doar un sentiment de satisfacție cu mintea Desigur, a spune că în acest caz nu este nevoie de multă inteligență pentru a răspunde la o întrebare atunci când aceasta este deja cunoscută de cel care o pune, ar fi greșit Întrebările sunt din domeniul unor cunoștințe speciale și atunci trebuie să ai abilități remarcabile pentru a răspunde la majoritatea dintre ele, chiar dacă răspunsurile sunt deja cunoscute Există însă un decalaj mare între situația în care copilului i se pune o întrebare, al cărei răspuns este cunoscut, și situația în care se confruntă cu o întrebare, al cărei răspuns nu este prezent sau este foarte contradictoriu Daca cel care pune intrebarea are deja raspunsul, copilul incepe de obicei prin a incerca sa ghiceasca ce inseamna cel care pune intrebarea: intelege ca nu ar trebui sa reinventeze roata cand a fost intrebat doar despre vehicul Un alt lucru este dacă întrebarea este semnificativă și persoana care pune întrebări nu are un răspuns Discuția care va avea loc în jurul lui în clasă va cere, cel mai probabil, fiecărui participant să gândească din ce în ce mai rațional Va fi necesar să se ia în considerare circumstanțele în care violența ar trebui interzisă, când ar trebui tolerată și tolerată și în ce circumstanțe vei fi întâmpinat cu flori și onoruri Distincția va fi încurajată, folosind o abordare diferențiată a comportamentului aparent identic (acest lucru este deosebit de important în cazul presupusei violențe sexuale) O atenție deosebită va fi acordată aplicării legilor legale existente în cazurile luate în considerare Întărirea judecății, care este o condiție prealabilă necesară pentru consolidarea păcii sau reducerea violenței, este dificil de realizat fără implicarea studenților în activități cognitive serioase În fizică, munca este înțeleasă ca depășirea rezistenței Are un înțeles similar, sau cel puțin unul dintre sensuri, în cunoaștere Numai că nu fricțiunea și gravitatea trebuie depășite, ci prejudecățile, auto-înșelarea, emoțiile conflictuale, ilogicitatea, eroarea în raționament, nedorința de a face compromisuri cu medierea sau arbitrajul, lipsa de respect pentru opiniile celorlalți Acest tip de rezistență puternică trebuie depășit prin cercetare răbdătoare și minuțioasă, de fapt, prin muncă cognitivă De obicei, obstacolele în calea muncii cognitive sunt mai degrabă latente decât explicite Nici măcar nu suntem conștienți că în procesul de a învăța să fim mai rezonabili, renunțăm la unele unele prejudecăţi sau vicii intelectuale care ne blochează mişcarea Îndepărtarea acestor obstacole, sau netezirea lor în măsura în care pot fi ocolite, este o muncă lungă și grea, deoarece este imposibil să scapi de ele o dată pentru totdeauna Și totuși, așa cum nu ar trebui să apelăm direct la conceptul de pace pentru a ne angaja în formarea de consolidare a păcii, nu ar trebui să apelăm direct la prejudecățile și superstițiile noastre pentru a dezvolta moduri mai inteligente de gândire În orice caz, în primii pași ai muncii cognitive, nu este necesar să-ți stabilești scopul de a te reface, chiar dacă mai devreme sau mai târziu se întâmplă acest lucru După cum a scris Edwin Moore: Te-ai uitat vreodată mult timp Sau te uiți acum în acea distanță care se întunecă încet, dorind să surprinzi privirea lunii, a săptămânii și a acea pradă ciudată care este atât de greu de realizat - pe tine însuți; adunatorul însuși este adunat și cel care caută însuși este găsit, iar cumpărătorul - ar cumpăra el însuși totul - a fost cumpărat cadou - și, stând pe mâna regală, când vânătoarea se termină - vrea să se odihnească acasă și rătăcește mental În stadiile incipiente, este suficient ca o întrebare fără răspuns să declanșeze misiuni puternice care pot depăși rezistențele fără să-și dea seama că ele chiar există De exemplu, dați unui elev sau unui grup de studenți sarcina de a compara lucruri similare care pot fi ușor confundate unul cu altul Următoarea etapă de lucru este identificarea diferențelor, articularea acestora, de exemplu face ceea ce Josiah Royce numește procesul de interpretare Luați două benzi de hârtie și conectați capetele uneia pentru a forma un inel Faceți același lucru cu celălalt, dar răsturnați-l mai întâi În al doilea caz, obțineți o bandă Möbius Acum cereți elevilor să identifice diferențele, ei vor începe să-și articuleze observațiile, de exemplu, că prima fâșie are două laturi, iar a doua doar una, că prima are două margini, a doua are doar una După cum putem vedea, a face distincții necesită o observare atentă și găsirea deosebirilor speciale, dar acestea, la rândul lor, oferă criterii pentru distincții care sunt potrivite pentru alte cazuri Inutil să spun că o astfel de activitate în sine le oferă copiilor o idee despre cum se stabilesc diferențele și cum apar unele dintre ele După ce am făcut acest tip de muncă cognitivă, de ex făcând comparații și pe această bază identificând diferențele, copiii vor ști ce este, iar judecățile lor vor fi astfel întărite într-o oarecare măsură Și mulți studenți vor fi uimiți de misterul fâșiei Möbius, creată de ei înșiși Predarea valorilor și a semnificațiilor într-o comunitate de cercetare Mulți dintre noi, uneori prin experiență dureroasă, am devenit convinși că pacea nu este doar de dorit, ci și realizabilă Și înainte de reflecție sau cercetare, putem accepta această afirmație, dar ca urmare a acestora suntem cu adevărat convinși de ea Mai mult, ne-am dori ca elevii să ne împărtășească convingerile, nu pentru că sunt ale noastre, ci pentru că presupunem că va fi bine ca elevii să le accepte ca pe ale lor Prin urmare, cedăm unei ispite puternice de a converti tinerii la credința noastră și cu greu ne putem reține, repetând că predicarea nu este același lucru cu învățarea Când vine vorba de educația valorică, instruirea nu este cea mai bună metodă În acest gen de cazuri, odată ce am stabilit deja ce este valoros, este de dorit ca elevii să ajungă la aceleași concluzii urmând calea propriului raționament Și acest lucru se poate face, după părerea mea, doar prin utilizarea mecanismului comunității de cercetători Comunitatea de cercetare este uneori confundată cu studiul cooperant, iar acest tip de confuzie este greșit Principala diferență este că învățarea colaborativă se bazează pe discuții necompetitive, în timp ce comunitatea de cercetare se bazează pe căutare participativă, colaborativă Scopul acestuia din urmă este de a avansa în studiul situației problemei și interesul pentru obținerea unui rezultat Rezultatele pot fi depășirea unui dezacord, o judecată sau o judecată care are ca rezultat un comportament, dar în ambele cazuri este mai mult decât un proces În predarea valorilor, munca cognitivă necesită luarea în considerare a următoarelor: a) ce fel de valoare (în acest caz, violență sau pace) este un tip ideal care necesită o analiză conceptuală; b) fenomenologia valorii considerate; c) condiţii sau forţe specifice care sunt interesate să stabilească sau să abordeze o valoare dată ca ideal; d) relaţia dintre ideal şi forţele interesate de realizarea lui; e) un mediu educațional în care are loc nu doar studiul factorilor de mai sus, ci și implementarea acelor valori dorite pe care le explorăm Să aruncăm o privire mai atentă la aceste cinci provocări cu care se confruntă comunitatea de cercetare: a) O modalitate de a începe o lecție despre educația pentru pace sau reducerea violenței este de a le cere participanților să citească un text în care o comunitate de cercetare fictivă încearcă să definească termenii cheie „pace” și „violență” Veți vedea că adevărata comunitate din clasă va ceda influenței acestui grup fictiv și, conștient sau inconștient, o va urma și se va strădui să imite Nu este necesar ca problema # să fie rezolvată înainte de a trece la problema # și așa mai departe lucrul pe toate punctele poate fi efectuat simultan Cu toate acestea, este totuși util pentru elevi să clarifice ceea ce trebuie înțeles prin termenii „pace” și „violență” Prin urmare, prima sarcină este în esență definițională și se ocupă de clarificarea semnificațiilor b) Pentru ca semnificațiile să capete un caracter pe înțeles comunității, este logic să o implicăm în proiecte narative sau descriptive care ajută la furnizarea unei fenomenologii a valorilor pozitive sau negative investigate Hobbes face ceva asemănător: el descrie în mod viu starea naturii ca fiind o stare de război în care viața umană este „respingătoare, brutală și scurtă”; el crede că nu poate exista o stare intermediară, pe care noi l-am numi acum „războiul rece” și concluzionează categoric că „orice alt moment este pace” Lumea în sine este rar descrisă Cu toate acestea, semnificația sa în Hobbes este destul de clară: lumea este un timp al comerțului și al industriei, un timp al comunicării nestingherite, un timp al artei și științei înfloritoare, un timp în care oamenii călătoresc liber și nu se tem de vecini c) În al treilea rând, comunitatea trebuie să identifice posibilele mijloace necesare pentru atingerea valorilor dorite sau evitarea cu succes a valorilor negative Astfel, democrația este adesea văzută ca un garant al păcii, iar autoritarismul politic ca o garanție a violenței, la fel cum alimentele bogate în proteine sunt considerate sănătoase, iar lipsa acesteia este plină de boli d) Atunci trebuie să luăm în considerare relația mijloace-scop Este clar că relația mijloace-scop dintre autoritarism și violență poate fi considerată represiune, iar relația dintre alimente bogate în proteine și sănătate se numește nutriție Dar, evident, sunt multe alte lucruri care pot servi drept mijloc și pot avea o relație cauzală cu violența, fără a fi autoritare Maltratarea copiilor, de exemplu, este în mod obișnuit citată ca o cauză a comportamentului antisocial la copiii supuși unui astfel de tratament, care apoi se dezvoltă într-un comportament antisocial la adolescenți și adulți Copiii abuzați se transformă în insulte adulti mincinosi Se dovedește adesea că adulții care îi tratează pe ceilalți rău, în copilărie au suferit ei înșiși de o atitudine proastă față de ei înșiși Pe scurt, a patra sarcină este de a identifica relațiile cauzale sau etiologiile care sunt sursa înfloririi valorilor pozitive în unele cazuri și a celor negative în altele e) Și, în sfârșit, în al cincilea rând, ar trebui să se țină seama de mediul educațional, de mediul extern necesar pentru întărirea păcii, înfrânarea violenței - atât în dispoziție, cât și în acțiune Există două surse principale de violență Una dintre ele este impulsivitatea necugetat a indivizilor Cealaltă este agresivitatea internă sau externă a instituțiilor sociale Aceste surse sunt adesea împletite deja în primele semne de frustrare Procedurile pentru destinderea conflictelor și prevenirea conflictelor, chiar și atunci când aceste proceduri sunt familiare părților implicate, nu au răbdare Între timp, campania de pace poate fi câștigată doar prin stabilirea unor proceduri solide de soluționare a conflictelor În concluzie, revenind la teza exprimată la începutul articolului, voi repet că în mediul școlar, comunitatea de cercetători este un mijloc de reducere a violenței și de întărire a păcii După cum am menționat deja, valorile păcii și non-violenței nu pot fi predate - va fi ineficientă Ele trebuie practicate, implementate, trăite cu ele În același timp, nu este în întregime corect să crezi că este suficient să înveți pur și simplu cum să o exersezi pentru a obține pacea Pacea este un scop, iar sarcina noastră este să învățăm de fapt mijloacele pentru a atinge acest obiectiv Ar fi o reprezentare greșită să numim această practică de întărire a păcii Pentru a avea succes, este necesar ca procesul în sine să trezească interes în rândul elevilor, deși în același timp scopul său este realizarea unor relații sociale pașnice Deci, comunitatea cercetătorilor ca proces are de fapt două aspecte Unul este un mijloc-scop, unde lumea este scopul final Celălalt este mijloace-consecințe, atunci când procesul, așa cum ar fi, se răsplătește și în același timp ia naștere ca o consecință și ca o „ieșire dintr-o pistă” În absența acestui al doilea aspect, primul este de obicei slab și ineficient Comunitatea de cercetare este o organizație socială coerentă care creează un sentiment pozitiv de apartenență în rândul membrilor săi Fiind în interiorul acestuia, participanții sunt capabili să realizeze acea raționalitate, care rareori poate fi practicată în afara ei - în agitația vieții Doar aici dobândesc capacitatea de a-și evalua puterea sporită, ceea ce are ca rezultat creșterea stimei de sine Într-o astfel de societate, contribuția fiecăruia este prețuită, nu doar cea mai inteligentă și mai receptivă Învățând să se asculte cu atenție unii pe alții, membrii săi învață simultan respectul reciproc Pe măsură ce devin conștienți de dependența lor de procedurile comunitare de cercetare, ei devin mai sensibili și mai protector cu ele Aici, fiecare participant poate explica celuilalt ce are în vedere al treilea sau poate deveni un intermediar între ei El este liber să propună ipoteze sau să accepte și să dezvolte ipotezele altora; are capacitatea de a face afirmații, de a oferi contraargumente sau contra-afirmații; este liber să-și expună argumentele sau faptele, să pună la îndoială, să exprime surpriza, să deseneze idealuri, să ridice problema ordinii priorităților Comunitatea reală existentă de cercetători este inerentă în căutarea unui exemplu într-o comunitate ideală sau fictivă de cercetători Mai mult, fiecare dintre membrii săi încearcă să imite alți membri ai comunității Dacă văd că puneți la îndoială ceva până acum considerat de la sine înțeles, îndrăznesc și eu să pun la îndoială unele presupuneri acceptate După ce am observat că rigoarea inerentă raționamentului tău provine din familiaritatea cu principiile logice elementare, de exemplu, interzicerea autocontradicției, eu, pentru a-mi face raționamentul și riguros, vreau să învăț astfel de lucruri Comunitatea de cercetare ia în serios lumea problematică Recunoaște că instituțiile umane sunt imperfecte, experiența umană este adesea incompletă și cunoștințele sunt limitate Prin urmare, recunoaște nevoia atât de raționament speculativ, cât și de analiză Participanții săi înțeleg că soluțiile simple sunt rareori fezabile, adesea suntem forțați să facem compromisuri care nu ne subminează principiile Pe scurt, își asumă rolul de judecată, combinând momentele critice și creative, pentru a găsi soluții la problemele în care regulile și experiența anterioară nu oferă îndrumări adecvate Practica dialogului-raționament într-o căutare colaborativă introduce elevii în alternative la violență Îi ajută să vadă că o societate pașnică nu poate fi pasivă, pentru că dialogul nu se termină cu pacea Dimpotrivă, continuarea dialogului este cea mai bună modalitate de a menține calmul odată atins Așadar, educația pentru pace poate avea loc în fiecare clasă, indiferent dacă starea lumii este sau nu un subiect formal de studiu Spiritul de falibilism care pătrunde în comunitatea artistică anchetatorilor, este un fel de invitație adresată tuturor participanților de a-și identifica propriile greșeli și greșelile altora pentru a găsi modalități de a le corecta Acest spirit ajută la destrămarea vrăjmășiei inerente absolutismului și fanatismului și, prin urmare, neagă violența la care duce adesea Determinarea de a face față dificultăților acestei probleme și de a o aborda pe baza rațiunii este o abordare cu totul diferită de tenacitatea înghețată cu care se susține că educația înseamnă dobândirea de cunoștințe – autoritare și absolute Dacă astăzi spiritul de raționament predomină în clasă, atunci mâine, când elevii vor crește și vor avea copii ai lor, va prevala și în casa lor În timp, alte instituții se vor schimba în mod similar, dar totul trebuie să înceapă cu școala BIBLIOGRAFIE Adams MJ Curricula abilităților de gândire: Promisiunea și progresul lor // Psiholog educațional ( ) P - Axelrod R The Evohition of Cooperation NY, Barber B Democrație puternică: Politică participativă pentru o nouă eră Berkeley, Carpenter S A Repertoire of Peacemaking Skills Fairfax, VA: Consorțiul pentru cercetare, educație și dezvoltare pentru pace, Dialog Un ghid didactic pentru problemele nucleare Cambridge, MA: Educatori pentru Responsabilitate Socială, Fogg RW Dealing with Conflict: A Repertoire of Creative, Peaceful Approaches // J of Conflict Resolution P - Lipman M Philosopliy merge la școală Philadelphia, Descoperirea lui Lipman M Napu Stottlemeier Upper Montclair, NJ: IAPS, Lipman M Lisa Upper Montclair, NJ: IAPS, Lipman M , Sharp A M Philosophy in the Classroom Ed Philadelphia, Lipman M , Sharp AM (eds ) Crescând cu filozofie Philadelphia, McGinnis J (Ed ) Educație pentru pace și justiție a -a ed Voi I St Louis, MO: Institutul pentru Pace și Justiție Nussbaum M Fragilitatea bunătății Cambridge, Raiffa H Arta și știința negocierii Cambridge, Reardon BA Educație cuprinzătoare pentru pace NY, Reardon BA Educating for Global Responsibility NY, Resnick L Educație și înclinare spre Trink Washington, Ulich R Educația și ideea omenirii NY, YumD Probă de gust C O discuție interesantă a acestui punct de vedere poate fi găsită în „În apărarea radicalismului” a lui Stuart Hempshire (Dissent, Spring, , pp - ) Potrivit lui Hampshire, libertatea trebuie definită în așa fel încât să fie permisă o extindere constantă a sensului ei Trebuie să admitem că Hume este sensibil la semnificația priceperii intelectuale atunci când scrie: „Să insistăm asupra unei distincții între facultățile intelectuale și morale și să susținem că numai acestea din urmă sunt reale și autentice, deoarece numai ele conduc la acțiune, dacă constatăm că multe dintre acele calități numite în mod obișnuit pricepere intelectuală, precum previziunea, perspicacitatea, discriminarea, prudența, au o influență semnificativă asupra comportamentului Cine îndrăznește să spună, decât cu ironie, că a fost un om de mare pricepere, dar un prost notoriu?” (Vezi: YumD Câteva dispute verbale // Un studiu asupra principiilor moralității Anexa IV) Muir E Întrebare: Poezii adunate Oxford, Royece la problema creștinismului Chicago, , p N S Yulina Despre metodologia pedagogică a predării iubitoare de pace M Lipman (cometariu) Nu merită să spunem multe despre faptul că tema „Predarea pentru a reduce violența și a dezvolta pacea” luată în considerare în articol este foarte relevantă pentru educația rusă Indiferența morală și ignoranța juridică, nihilismul social și agresiunea fără sens, vandalismul și cruzimea, din păcate, au devenit realități de zi cu zi ale vieții noastre Termenul „incriminarea minorilor” este din ce în ce mai folosit în presă Ei raportează o creștere alarmantă a delincvenței infantile și juvenile (în , creșterea acesteia în Rusia a fost de peste %, în timp ce numărul total de infracțiuni a crescut cu , %; fiecare a zecea crimă din Moscova este comisă de adolescenți - vezi: „Cipotelii” , aprilie , p ) Se poate afirma că societatea noastră a fost luată prin surprindere de acest fenomen formidabil, familia, școala, biserica, organizațiile pentru copii s-au dovedit a fi neputincioase în fața lui Desigur, tendința periculoasă de creștere a violenței în rândul tinerilor nu este exclusivă în Rusia și nu numai în țările care se confruntă cu o perioadă de schimbări sociale și valorice abrupte Este inerentă societăților destul de prospere Totuși, acolo a fost multă vreme obiectul unei atenții deosebite a asistenților sociali, a politicienilor, care în strategiile lor pe termen lung se bazează pe un strat solid de cercetare condusă de sociologi, psihologi, psihiatri, profesori și filozofi În , un grup de psihologi de la Universitatea Harvard a efectuat cercetări pe baza cărora au ajuns la concluzia că copiii învață forme de comportament asociate cu violența și, dacă este așa, atunci li se pot învăța, în principiu, forme alternative de comportament Una dintre cele mai importante recomandări este ca non-violența să fie predată la o vârstă foarte fragedă, mai ales între și ani, adică înainte ca agresivitatea să dobândească caracterul unui obicei persistent şi să fie fixată în stereotipuri comportamentale Printre mijloacele practice, cercetătorii principali și cei mai eficienți au în vedere introducerea unor programe speciale în învățământul școlar care vizează dobândirea deprinderilor de pașnic comportament, capacitatea de a face față emoțiilor, de a negocia, de a rezolva conflicte etc Există destul de multe astfel de programe în Occident acum Construite pe o înțelegere diferită a naturii copilului, violență, liniște, moralitate, ele diferă destul de mult unul de celălalt Nu este atât de ușor pentru un profesor rus, și chiar pentru un teoretician pedagogic, să le înțeleagă și să-l aleagă pe cel mai puternic Oamenii de știință de la Institutul de Filosofie al Academiei Ruse de Științe, care au testat de doi ani cursul „Filosofie pentru copii”, creat sub îndrumarea lui M Lipman, au apreciat foarte mult conținutul său teoretic și pedagogic, inclusiv metodologia de educație morală și juridică și a recomandat-o școlilor rusești Articolul publicat de Lipman este valoros prin faptul că ideile dezvoltate în el se bazează pe conceptul integral și dezvoltat tehnologic de educație filozofică la școală, precum și pe practica pe termen lung a lucrului la programul Filosofie pentru copii în țări cu diferite culturi nationale Acest program a fost creat de un filozof, dar nu conține argumentele obișnuite globaliste și metafizice despre natura umană, moralitate, violență, război, pace etc , care ne sunt familiare De asemenea, nu se aplică disputelor moderne ale psihologilor despre agresiune (acum există de definiții ale agresiunii, nu este recomandabil să se aprofundeze în ele, Lipman ia doar unul dintre tipurile sale - asociat cu violența și acceptă teza că o persoană are un dispoziție la violență) Sensul acestui program este filozofic și pedagogic: fundamentarea activității reflexive sau metode de cercetare pentru traducerea cunoștințelor valorice și predarea liniștii Contextul optim pentru o astfel de traducere este predarea filozofică sistematică a copiilor la școală, care dezvoltă abilitățile de gândire și comportament rațional la copii Lipman opune abordarea activităţii celei tradiţionale - predicare, moralizare (apel la învăţăturile marilor personalităţi, la autorităţi morale, la tradiţii etc ) Lipman crede că în trecut era potrivit doar pentru creduli; în prezent, vremea scepticilor, a devenit ineficientă Mai sus, am vorbit deja despre principiile principale ale filozofiei lui Lipman a tehnologiei de predare La cele spuse, aș dori să adaug următoarele Conceptul teoretico-pedagogic și filosofic al lui Lipman pornește de la două premise: în primul rând, credința în raționalitatea unei persoane și, în al doilea rând, convingerea că educația, dacă devine cercetare reflexivă (în timp ce nu este așa), este cea mai eficientă instituție a societății, o cale pentru a reduce semnificativ nerațiunea, violența și autodistrugerea omului Mai sus, am vorbit deja despre principalele principii ale tehnologiei de predare a filozofiei În lucrarea teoretică „Thinking in Education” ( ), Lipman a definit scopul educației reflexive astfel: „Învățarea tinerilor abilitățile raționalității pentru ca mai târziu să devină cetățeni raționali, parteneri raționali, părinți raționali”* În această definiție, se pune accent pe dezvoltarea abilităților de gândire și comportament rațional, și nu pe acumularea de cunoștințe (informații), așa cum este inerent paradigmei tradiționale a educației Bineînțeles, învățământul școlar tradițional antrenează și abilități mentale – necesare pentru citire, scriere, vorbire, ascultare, operații matematice, experiment Cu toate acestea, practic nu face nimic pentru a dezvolta abilitățile de raționament fundamentat, argumentativ, corect din punct de vedere logic, capacitatea de a gândi independent și critic, de exemplu reflexiv și auto-reflexiv, creativ și contextual Ca urmare, gândirea este denaturată: studenții în practică nu sunt capabili să folosească cunoștințele dobândite Mai rău, capacitatea lor de a rezolva problemele morale, conflictele interpersonale și comunicarea socială rămâne nedezvoltată Copiii simt imperfecțiunea morală a lumii, intră în conflict unii cu alții și îi simt cu sensibilitate Ei apelează în mod constant la conceptele „cinstit-necinstit”, „destul de nedrept”, „am dreptul să nu am dreptul”, cu toate acestea, sensul acestor concepte nu le este clar, le este dificil pentru a face distincția între fapte și valori, pentru a analiza dependența evaluării de context, este logic să construim un raționament moral Foarte des, comportamentul lor antisocial și violența provin din ignoranța morală, juridică și socială Desigur, raționamentul competent despre lucrurile morale și sociale se află în categoria celei mai mari dificultăți; aceasta necesită, pe lângă pregătirea filozofică generală, o anumită experiență de viață Prin urmare, dezvoltatorii cursului „Filosofie pentru copii” au atribuit claselor superioare predarea sistematică a raționamentului moral și social În același timp, ei cred că deja la o vârstă fragedă copiii sunt capabili să stăpânească formele elementare de raționament moral și social în cazul în care sunt construite pe situații care sunt de înțeles pentru ei Ideile pedagogice ale lui Lipman par simple la prima vedere În primul rând, există mult mai mulți copii decât se acceptă acum, dar la fel de sistematic ca și alții unele discipline școlare, pentru a preda capacitatea de a raționa independent despre semnificația conceptelor morale, juridice, sociale, cum ar fi personalitatea, libertatea, legea, responsabilitatea, respectul față de ceilalți, compromisul, violența etc , precum și despre conexiunile și relațiile acestor concepte În al doilea rând, ar trebui să aibă mult mai multă practică în stăpânirea modalităților de a rezolva tensiunea emoțională, de a demonstra toleranță și de a găsi compromisuri rezonabile Cu alte cuvinte, chiar înainte ca copiii să intre în lumea mare, se cere în situații care sunt normale pentru ei („nu ne vom juca cu el pentru că se luptă”, „mi-a spart pixul, îi voi sparge și pixul”) să dezvolte abilități pentru rezolvarea pașnică a conflictelor și să creeze o imunitate puternică la violență Este foarte important - aceasta este cerința fundamentală a întregii pedagogii a lui Lipman - ca învățătura păcii să nu alunece în edificare și moralizare plictisitoare; găsirea soluției optime pentru o anumită situație problemă ar trebui să fie asociată cu satisfacția intelectuală, întărită de hrana emoțională pozitivă Cu toate acestea, implementarea acestor idei nu este ușoară Pentru a face acest lucru, este necesar să se creeze o structură de lucru, un mediu social special, intrând în care copilul să-și dezvăluie individualitatea la maximum și în care părerile sale să primească o aprobare colectivă În pedagogia lui Lipman, o astfel de structură este o clasă obișnuită a unei școli de învățământ general, transformată într-o comunitate de cercetători „Comunitatea cercetătorilor” este conceptul central al întregii sale pedagogii și tehnologie de predare și, chiar mai larg, al filozofiei sale sociale Comunitatea de cercetare este concepută ca un grup informal de oameni implicați în căutarea adevărului sub forma unui „dialog socratic” Profesorul de aici nu mai acționează ca expert, judecător, encicloped; nu are o soluție gata făcută în buzunar (ca, să zicem, la o lecție de matematică) Sarcina lui (din moment ce cunoaște mai mulți studenți) este să identifice domeniul problemei, să stimuleze și să organizeze căutarea în necunoscut „O prăpastie întreagă”, scrie Lipman într-un articol publicat în acest număr al revistei, „se desfășoară între situația în care copilului i se pune o întrebare la care se știe răspunsul și situația în care se confruntă cu o întrebare la care nu există niciun răspuns sau este foarte contradictoriu ” Doar în cel de-al doilea caz se activează mecanismele de căutare, cercetare și se începe o adevărată discuție în clasă Principala sa cerință - raționamentul rezonabil - va conduce la luarea în considerare a împrejurărilor, cauzelor, motivelor cutare sau aceluia act etc , în urma cărora moral, juridic și social evaluările vor apărea într-un sens de înțeles copiilor, iar judecățile de valoare vor fi construite din ce în ce mai competent în timp Cercetarea sub forma raționamentului raționat Lipman numește muncă cognitivă serioasă și dificilă, care, ca și munca fizică, implică depășirea rezistenței Numai în acest caz este necesar să depășim prejudecățile, autoînșelarea, ilogicitatea, emoțiile conflictuale, eroarea în raționament, lipsa de dorință de compromis, lipsa de respect față de opiniile altora etc Scopul unei astfel de lucrări nu este doar dobândirea deprinderilor de raționament argumentativ, critic La fel de important este dezvoltarea abilităților de a conduce discuții, relații interpersonale, necesare pentru soluționarea pașnică a problemelor umane Mai mult, comunitatea de cercetători este concepută de Lipman ca unitatea principală a societății în care are loc formarea cetățenilor unei societăți democratice De asemenea, trebuie spus despre inovația tehnologică originală a pedagogiei lui Lipman, care este menționată doar pe scurt în articolul său (deoarece se adresează nu numai lucrătorilor din școală, ci tuturor celor care au legătură într-un fel sau altul cu predarea non-violenței) , dar care este foarte important pentru predarea sistematică la școală Aceasta se referă la un tip special de texte educaționale pentru copii - povești încărcate filozofic În sala de clasă, ele sunt atât sămânța pentru discuțiile filosofice, cât și modelul pentru modul în care ar trebui să fie condus discursul filozofic (M Lipman a scris astfel de povestiri) Abordarea propusă de Lipman față de educația valorică și morală poate provoca respingere în cititorul rus În prezent avem două abordări ale învățării bazate pe valori Potrivit unuia, morala este o chestiune de conștiință, intuiție morală, tradiții familiale, religioase, naționale și culturale Potrivit altuia, educația valorică este afacerea școlii, a societății și a statului Cu toate diferențele lor exterioare, ambele abordări converg în ideea copilului ca receptor pasiv de valori, de unde și vocabularul manipulativ al limbajului pedagogic Se spune despre nevoia de a forma o personalitate morală, de a oferi linii directoare de viață, de a insufla o reacție pozitivă la valorile „bune” și una negativă la cele „rele” Acest tip de învățare bazată pe valori în pedagogia mondială se numește stereotip, adică dezvoltarea gândirii și comportamentului stereotip pe anumite modele sau semne Metodologia memorabilei „educații comuniste” pentru noi toți este cel mai izbitor exemplu al unei astfel de abordări Acum unii profesori încearcă să înlocuiască învățământul comunist dar de fapt sunt angajați în aceeași stereotipizare, doar în locul vechilor etichete: „socialism-capitalism”, „roș-albi”, introduc altele: „bine-rău” „Vasilisa Înțeleapta - Kashchei Nemuritorul”, etc Etichetele sunt înlocuite, nu metodele În presă, se pot întâlni adesea afirmații conform cărora creșterea violenței în rândul tinerilor este rezultatul distrugerii vechilor norme-cadre valorice în era critică pe care o trăim și absența altora noi Din aceste afirmații, rezultă de obicei concluzia că este mai bine să ne întoarcem fie la vechile norme-cadre - comuniste (după Marx și Lenin) fie precomuniste (după Frank, Lossky etc ) decât să avem anarhie și nereținută tineret În această concluzie, vedem pericolul asociat cu imposibilitatea de a distinge valorile „bune” și metodele de predare a acestora Vechile norme-cadre erau bazate pe frică, susținute de un sistem represiv și erau eficiente într-un spațiu împrejmuit de întreaga lume Ei au stabilit modele de gândire și comportament care erau potrivite pentru o lume închisă și relativ stabilă, dar s-au dovedit a fi neajutorate în fața schimbărilor socioculturale abrupte actuale O persoană obișnuită să trăiască în tipare rigide este sortită „șocului din viitor” Metoda de educație valorică propusă de Lipman ni se pare nu doar mai modernă, ci și mai umană Se concentrează pe nevoia de a dezvolta abilități și abilități de a lucra cu valori în diferite contexte, într-o lume în curs de dezvoltare dinamică Desigur, nicio metodologie, inclusiv a lui Lipman, nu garantează creșterea unei personalități extrem de morale, iubitoare de pace Cu toate acestea, există o diferență între o persoană care se confruntă cu o dilemă „violență-non-violență”, care este capabilă să raționeze moral competent și deține proceduri pentru rezolvarea conflictelor și o persoană cu idei stereotipe despre „negru” și „alb” ”, care nu este obișnuit să reflecteze asupra propriilor premise și prejudecăți, nefamiliarizat cu cultura negocierilor de pace Probabilitatea ca în al doilea caz violența să nu poată fi evitată este mai mare Lipman, desigur, poate fi numit un visător care crede în puterea minții umane și în marea putere a educației Adevărat, el este unul dintre visătorii care își pot pune visul în practică prin decenii de muncă grea și sistematică Acum de centre „Filosofie pentru Copii” împrăștiate pe diferite continente implementează programul creat sub conducerea lui în educația școlară, având deja rezultate încurajatoare Desigur, preziceți este dificil în ce măsură antrenamentul raționalității și transmiterea cunoștințelor valoroase conform metodei activității reflexive a lui Lipman vor afecta reducerea violenței și dezvoltarea liniștii Dar, în același timp, bunul simț sugerează că în afară de educație și programe speciale concepute pentru omul modern, pentru mintea lui, și nu doar pentru credință, societatea nu are altă alternativă; la urma urmei, nu se poate considera întărirea funcțiilor represive ale instituțiilor sociale în raport cu generația tânără ca o alternativă serioasă, rezultatul acestora nu poate fi decât o reacție în lanț a violenței Revenind la realitățile rusești, aș dori să acord o atenție deosebită unui alt gând al lui Lipman: dacă o societate nu depune eforturi pentru educație, nu lucrează intenționat și sistematic pentru a reduce violența și a dezvolta liniștea cu ajutorul măsurilor educaționale, nu ai pace , % din fondurile alocate de la bugetul de stat rus pentru educație în , ca să nu mai vorbim de calitatea învățământului în sine, este o bombă cu ceas care amenință nu numai că va scădea nivelul intelectual al populației ruse, dar face societatea ostatică a violenței ANEXA II TEXTE DIDACTIC Mlipman Keogh și Gus* Introducere Nu glumești, chiar vrei să știi ce am făcut vara trecută? BINE O să-ți spun Era o turmă acolo Era vara la o fermă cu o grămadă de animale diferite Era vara acelei balene foarte mari - uimitoarea balenă a bunicului, pe nume Leviathan Știi ceva despre balene? nu stiam nimic Până în vara asta, vreau să spun De fapt, nici nu m-am gândit la ele Da, și vara asta a fost o casă bântuită lângă lac O casă bântuită este o idee înfiorătoare, nu-i așa? Așa credeam eu înainte să mergem acolo într-o noapte la miezul nopții Ce s-a mai întâmplat în acea vară? Staţi să văd Iată un alt lucru: atunci l-am cunoscut pe Gus Aștepta Gus vrea să spună ceva Kio! Dar nu spui nimic despre faptul că aceasta este istoria noastră împreună și că la început o vei spune puțin, apoi o să povestesc puțin! Vreau să vă spun cum m-am jucat cu pisica Roger, imaginându-mă și prefăcându-mă că sunt fie un licurici, fie o cârtiță, fie un liliac Si tu Traducere de E V Chervina după: Lipman M Kio și Gus Upper Montclair (NJ), P - Povestea „Kio și Gus” este concepută pentru copiii de - ani, povestește despre călătoria băiatului Kio la fermă la bunicul său și întâlnirea cu fetița oarbă Gus Conține o mulțime de conversații ale copiilor despre lumea din jurul lor - animale, oameni, familie, ei înșiși, muzică, cuvinte și fapte, frumusețe și adevăr, probleme de mediu Fragmentul de mai sus din această poveste este inclus ca o ilustrare a tezei dezvoltatorului programului „Filosofia pentru copii” că cel mai bine este să introduci un copil în filozofie, începând cu trezirea reflecției asupra propriului Sine, a identității de sine (pot fi bunicul lui Kio, un liliac etc ) și stările lor mentale - surpriză, înțelegere, imaginație, povestire etc — Aprox ed Te-ai întrebat vreodată ce înseamnă să fii liliac și cum este să fii? Îmi pun aceste întrebări tot timpul și nu mă pot opri Mă întreb ce înseamnă să fii leviatan sau ce înseamnă să fii bunicul lui Kio? Uneori chiar mă întreb dacă există pe undeva o persoană care știe să înțeleagă absolut totul Din anumite motive, nu cred că este interesant Pentru că atunci nu ar mai fi nimic de surprins MLipman, E M Sharp Wondering the World Ghidul profesorului Introducere Secțiunea „Kio și Gus”* Este puțin neobișnuit să prefați cărțile pentru copii cu o introducere Cu toate acestea, povestea pentru copii „Kio și Gus” necesită o prefață sau ceva asemănător unui prolog, deoarece povestea este spusă la persoana întâi de doi copii diferiți Conversația lor are loc la timpul prezent Aceste circumstanțe fac povestea destul de confuză pentru tânărul cititor; el trebuie să fie mereu în alertă pentru a determina cine este naratorul în fiecare capitol următor Introducerea îi permite lui Keogh și Gus să creeze un fel de decor pentru povestea lor, să identifice unele dintre temele acesteia (animale, prefăcătorie, surpriză, cunoaștere, prietenie, gândire) Pregătește cititorul pentru o poveste în care personajele întâlnesc în mod constant dublul sens în cuvintele lor, reflectă asupra comentariilor lor, analizează remarcile lor, se gândesc la propriile gânduri despre lumea din jurul lor Kio și Gus este o poveste despre a spune o poveste și, în același timp, este o poveste despre a gândi cum să spui o poveste Intriga sa este construită în așa fel încât accentul să fie adesea pus pe surpriză; poate fi surpriză de lumea înconjurătoare, surpriză de limbajul cu care oamenii înțeleg lumea și comunică între ei EXERCIȚIU: PREZENT ȘI TRECUT Povestea este de obicei spusă la timpul trecut Naratorul ne poate anunța despre acest lucru folosind cuvinte care indică * Traducere de E V Chervina după: Lipman M , Sharp A M întrebându-se de lume Manual de instruire pentru a însoți Kio și Gus Lanliam, NY, L , , pp - Pasajul conține explicații pentru profesori („idei conducătoare”) și exerciții pentru copii faptul că tot ceea ce este descris s-a întâmplat cu ceva timp în urmă Acest lucru se poate face folosind verbe la timpul trecut în loc de verbe la timpul prezent Iată câteva verbe la timpul prezent: Eu zic sa o rupi bea de băut caut dragoste trezeste Puteți schimba aceste verbe la timpul trecut? Iată câteva verbe la timpul trecut: a vorbit gătit pierdut călărea plictisit a dormit a scris ars Le poți reface acum? EXERCIȚIU: SCHIMBAREA TIMPULUI ÎNTR-O POVESTE O poveste este dată la timpul trecut Ai putea să o spui în așa fel ca și cum totul s-ar întâmpla acum? Aveam o pisică bătrână pe nume Mike Era destul de fericit Într-o zi am decis că are nevoie de un prieten Și i-au adus un pisoi mic, care se numea Horney Dar Mike a șuierat la Horney și s-a certat cu el Următorul pasaj este spus la timpul prezent Ați putea să o refaceți ca și cum s-ar fi întâmplat totul în trecut? În fiecare zi mergem la școală cu autobuzul Șoferul de autobuz este domnișoara Goodwin Imi place de ea Este foarte amuzantă și conduce o mașină foarte bine Ea sosește întotdeauna la timp, chiar și atunci când vremea este rea Ideea călăuzitoare : Actele mentale În unele povești pentru copii, locul principal este ocupat de oameni, în centrul altora - de unele evenimente sau obiecte Uneori, unele acțiuni ies în prim-plan: pescuitul, cursele, zborul, lupta sau cântatul la instrumente muzicale În introducerea poveștii „Kio și Gus” se adoptă o abordare diferită: aici se pune accent pe acțiuni, dar mai degrabă mentală decât fizică; astfel de acțiuni se numesc acte mentale Tânărul cititor face cunoștință cu unele dintre ele: cunoaștere, uimire, înțelegere Termenul „gândire” apare și în introducere, deoarece fiecare act mental este una sau alta formă de gândire SCHEMA DISCUȚII: ACTE MENTALE Îți poți aminti și uita același lucru în același timp? Poți să știi ceva și să nu-l știi în același timp? Dacă „arunci ceva din cap”, înseamnă că ai uitat? Crezi tot ce ti se spune? Sunteți de acord cu tot ce vi se spune? Este posibil să știi deja tot ce ți se spune? Poate o persoană necinstită să aleagă să fie sinceră? Poate un mic mic să decidă să fie înalt? Care este diferența dintre a dori ceva și a spera în ceva? Care este diferența dintre a fi suspicios și a ști ceva! Poți să nu fii de acord cu cineva și totuși să nu fii supărat pe acea persoană? Poți fi de acord cu cineva care nu-ți place? Poți ghici răspunsul la un puzzle fără să știi cum l-ai obținut? Poți ghici de ce ți se pun toate aceste întrebări? Ideea principală : Uimire (surpriză) Aristotel a remarcat odată că filosofia începe cu mirare Surpriza poate însemna un interes pentru lume, în sensul a ceva de genul uimită de ea, sau admirație că ceva atât de perfect, de neconceput în complexitate și miraculos, ar putea chiar să existe Surpriza poate însemna însă și un interes pentru lume, manifestat într-o formă mai activă – când ne întrebăm ce s-ar întâmpla dacă ; și ce ar fi lucrurile dacă , cu alte cuvinte, cum ar fi această lume dacă ar fi diferită de ceea ce este Poate că ar fi și mai surprinzător, dar totuși avem dreptul să ne întrebăm dacă sunt posibile alte lumi decât cea în care trăim Copiii ar trebui încurajați în toate modurile posibile să se întrebe în ambele sensuri Să înveți să apreciezi lumea așa cum este și să o imaginezi diferit Mai mult decât atât, lumea așa cum este ar trebui să fie văzută de ei nu mai puțin fantastică decât lumi imaginare locuite de monștri necunoscuți veniți din spațiul cosmic sau din basme, ecrane TV Simplul fapt că, datorită științei, ne putem înțelege lumea în care trăim, este la fel de uimitor ca toate celelalte manifestări ale ei EXERCIȚIU: DACĂ TOTUL AR FI DIFERIT? Citiți micul dialog dintre Tommy și profesorul lui Ce se poate adăuga la gândurile lui Tommy despre ce s-ar întâmpla dacă o persoană ar mai avea mai multe corpuri? Profesor: Fii atent la leagăn Dacă nu te ții, s-ar putea să te rupi Tommy: Nu Profesor: Bine, dar nu uita că ai un singur corp Tommy: Așa este De fapt, este grozav să mai ai câteva Hmm, le-aș ține pe un cuier în dulapul meu, ca hainele Pentru școală aș avea unul, pentru weekend - altul! Sau poate chiar le-aș schimba când joc ceva și l-aș folosi pe cel mai puternic dacă este necesar Mlipman Descoperirea lui Harry Stottlemeyer Capitol unul Nimic din toate astea nu s-ar fi întâmplat dacă Harry nu ar fi adormit la ora de științe în acea zi De fapt, nu a dormit deloc Doar că gândurile lui erau departe Profesorul, domnul Bradley, vorbea despre sistemul solar și despre modul în care toate planetele se învârt în jurul soarelui, iar Harry s-a oprit pentru o clipă să asculte, pentru că în capul lui a apărut brusc o imagine a unui soare uriaș în flăcări, în jurul căruia toate micile planetele înconjurate invariabil S-a trezit din faptul că a simțit că domnul Bradley se uita direct la el Harry a încercat să-și adune gândurile pentru a asculta cu atenție întrebarea lui: „Ce corp are o coadă lungă și se învârte complet în jurul Soarelui în de ani?” Harry nu avea nici cea mai mică idee despre răspunsul corect Coada lunga? Pentru câteva secunde fusese tentat să spună „Steaua Câinelui” (tocmai citise în enciclopedie că Sirius se numește „Steaua Câinelui”), dar îi era teamă că domnul Bradley nu va găsi un asemenea lucru raspunde amuzant Domnul Bradley nu avea simțul umorului, dar era extrem de răbdător Harry își dădu seama că avea câteva secunde de pierdut pentru a veni cu ceva de genul unui răspuns „Toate planetele se învârt în jurul Soarelui”, și-a amintit el cuvintele domnului Bradley Și chestia asta cu o coadă, oricare ar fi, se învârte și el în jurul soarelui Nu ar putea fi o planetă? "Planetă?" întrebă el nesigur Nu se aștepta ca clasa să râdă Dacă ar fi fost mai atent, l-ar fi auzit pe domnul Bradley vorbind despre cometa Halley și explicând că, deși cometele se învârt în jurul soarelui în același mod în care o fac planetele, ele nu sunt planete Din fericire, soneria a sunat, semnalând sfârșitul orei Harry rătăci acasă, dar nu se simțea bine pentru că nu avea un răspuns când domnul Bradley l-a sunat Era nedumerit De unde a venit eroarea? Tot drumul spre casă a încercat să ghicească răspunsul „Toate planetele se învârt în jurul Soarelui * Traducerea cap realizat de E V Chervina după: Descoperirea lui Lipman M Napu Stottlemeier Upper Montclair (NJ ), P - Textul este destinat copiilor de - ani tsa,” a declarat domnul Bradley destul de sigur Și chestia asta cu coadă se învârte și în jurul soarelui, deși nu este o planetă Deci, există corpuri care se învârt în jurul soarelui și care nu sunt planete, își spuse Harry „Toate planetele se învârt în jurul soarelui, dar nu tot ceea ce se învârte în jurul soarelui este o planetă ” Și apoi i-a dat seama lui Harry „Oferta nu poate fi anulată Dacă puneți ultima parte a propoziției în locul primei, atunci nu va mai fi adevărată Luați, de exemplu, propoziția: „Toți stejarii sunt copaci” Dacă o inversați, obțineți: „Toți copacii sunt stejari” Dar aceasta este o minciună În mod similar, afirmația „Toate planetele se învârt în jurul Soarelui” este adevărată Dacă îl întorci și spui: „Toate corpurile care se învârt în jurul Soarelui sunt planete”, atunci adevărul se va transforma într-o minciună! Această idee l-a captivat atât de mult încât a decis să o încerce pe alte câteva exemple Prima propoziție care mi-a venit în minte a fost: „Toate modelele de avioane sunt jucării” Este adevărat, se gândi el Acum o să-i întorc: „Toate jucăriile sunt modele de avioane” Convertit, a devenit fals! Harry era extaziat! A început să încerce mai mult: „Toți castraveții sunt legume” (Harry avea o pasiune pentru castraveți) Nu urmează deloc contrariul Toate legumele sunt castraveți? Desigur că nu! Descoperirea l-a entuziasmat pe Harry Fă-o mai devreme, nu ar fi ajuns într-o poziție stupidă la lecție! Apoi a văzut-o pe Lisa Lisa era din clasa lui, dar din anumite motive i se părea că nu râdea de el împreună cu ceilalți băieți „O să-i spun despre descoperirea mea”, se gândi el, „probabil o va putea înțelege ” „Lisa, am o idee amuzantă”, anunță Harry cu voce tare Lisa a zâmbit și l-a privit cu așteptare „Dacă propozițiile sunt inversate, atunci nu vor fi adevărate!” - el a spus Lisa și-a încrețit nasul și a întrebat: „Ce e așa de amuzant în asta?” „Iată ce”, a spus Harry, „adu-mi o sugestie, o să-ți arăt” "Care? spuse ea nesigură Nu pot să mă gândesc la o sugestie amuzantă de la început ” „Pentru a fi clar”, a spus Harry, „avem nevoie de o propunere cu două tipuri de obiecte, cum ar fi pisici și câini, sau căni de înghețată și mâncare, sau astronauți și oameni” se gândi Lisa Aproape că avea o propoziție gata, Harry o privi nerăbdător, dar dând din cap, ea continuă să se gândească „Hai, două articole, oricare două articole”, îl îndemnă Harry În cele din urmă, ea s-a hotărât „Nici un vultur nu este un leu” Harry a profitat de ofertă așa cum pisica lui Mario se strânge de un ghem de lână Instantaneu s-a inversat: „Niciun leu nu este un vultur ” El a fost uluit Prima propoziție — „Niciun vultur nu este un leu” — era adevărată Propoziția inversă — „Niciun leu nu este un vultur” — este, de asemenea, adevărată! Harry nu înțelegea de ce conversia nu funcționase „Obișnuia să funcționeze ”, a spus el cu voce tare, dar nu a reușit să completeze propoziția Lisa se uită la el surprinsă Enervat, Harry se întrebă de ce îi scăpase o ofertă atât de stupidă Dintr-o dată și-a dat seama că, dacă ar formula cu adevărat o regulă, aceasta s-ar aplica tuturor, inclusiv propozițiilor stupide Prin urmare, Lisa nu este de vină pentru nimic A doua oară în acea zi, Harry era stânjenit O consolare - Lisa nu a râs de el „Chiar am crezut că am găsit-o”, a spus el, „Chiar am crezut că am găsit regula” „Aty l-a verificat?” Ochii gri ai Lisei erau limpezi, iar privirea ei era serioasă "Desigur La propozițiile: „Toate planetele se învârt în jurul Soarelui”, „Toate modelele de avioane sunt jucării” și „Toți castraveții sunt legume”, mi-am dat seama că atunci când ultima parte devine prima, propoziția nu mai este adevărată ” „Dar propunerea cu care am venit nu seamănă cu a ta”, își dădu repede seama Lisa Fiecare propoziție a ta începe cu cuvântul „totul” Al meu începe cu cuvântul „niciun” Lisa are dreptate! Totuși, cum să faci o distincție? Nu a mai rămas nimic decât să verificăm regula pentru mai multe propoziții care încep cu cuvântul „niciun” „Dacă propoziţia „Niciun submarin nu este un cangur” este adevărată”, a început Harry, „care ar fi propoziţia „Nici un cangur nu este un submarin”?” „Va fi și adevărat”, a răspuns Lisa - Și dacă afirmația că niciun țânțar nu este o acadea este adevărată, atunci este adevărată și propoziția inversă - „Nici o acadea nu este un țânțar” "Dreapta! spuse Harry entuziasmat - Asta este adevărat! Dacă o propoziție adevărată începe cu cuvântul „niciun (niciun)”, atunci invers pentru el propoziţia este de asemenea adevărată Dacă începe cu cuvântul „toate”, atunci propoziția inversă va fi falsă Harry a fost recunoscător pentru ajutorul Lisei, dar nu știa cum să-l exprime Am vrut să-ți mulțumesc, dar în schimb am bolborosit ceva și am fugit acasă Acasă, mergând direct în bucătărie, Harry văzu că mama lui stătea lângă frigider și vorbea cu vecina doamna Olsen Harry nu a vrut să-i întrerupă, așa că a zăbovit o clipă, ascultând conversația Doamna Olsen a spus: „Vreau să vă spun ceva, doamnă Stottlemeyer În fiecare zi o văd pe doamna Bates intrând în magazinul de băuturi alcoolice Știți cât de îngrijorată îmi fac nefericiții care nu se pot opri din băut În fiecare zi văd cum se duc la acest magazin Ei bine, mi-e teamă, și deodată, doamnă Bates, mă înțelegeți ” — Vrei să spui că doamna Bates este la fel cu acești oameni? a întrebat politicos mama lui Harry Doamna Olsen dădu din cap Dintr-o dată, în mintea lui Harry se auzi ceva: — Aici! „Doamnă Olsen”, a spus el, „doar pentru că credeți că toți cei care nu se pot opri din băutură trebuie să meargă la magazinul de băuturi, nu înseamnă că toți cei care merg la magazinul de băuturi sunt oameni care pot” nu mă opresc din băut ” — Harry, se răsti mama lui, nu e treaba ta, darămite să ne întrerupi Cu toate acestea, Harry își dădu seama din expresia mamei sale că era mulțumită de ceea ce spusese el Așa că luând calm un pahar de lapte, s-a așezat să-l bea Nu se simțise atât de fericit de mult MLipman, E M Sharp, F Oskanian Cercetare filozofică Un ghid pentru profesori Secțiunea la capitolul „Descoperirea lui Harry Stotlemeyer” Ideile principale ale capitolului I: Procesul de cercetare Descoperire și invenție Ce este gândirea Structura afirmaţiilor logice Excepție de la regulă „Afirmații identice” Regula de adresare se aplică propozițiilor care încep cu cuvântul „nu” Harry își folosește regula într-o situație practică Iritație Adevărul Dacă elevii dvs nu sunt pregătiți să comenteze evenimentele și subiectele din acest capitol, încercați să le adresați câteva dintre următoarele întrebări: Din primul capitol, descrieți diferitele sentimente pe care le-au trăit Harry, Lisa și doamna Stottlemeyer În unul sau două cuvinte, cum ați caracteriza fiecare dintre personajele din acest capitol? Crezi că Harry și Lisa sunt prieteni? De ce crezi asta? Explicați care a fost greșeala lui Harry când s-a gândit că „ a avea o coadă lungă și a ocoli Soarele la fiecare de ani înseamnă a fi o planetă?” De ce crezi că Harry a „leșinat” la ora de științe? Ce crezi că este o regulă? Ce regulă a descoperit Harry? Ce a spus Lisa în special și de ce și-a pus Harry la îndoială regula? Cum au rezolvat Harry și Lisa această problemă? Este adevărat că Lisa a găsit un contraexemplu pentru regula lui Harry? Ce este? Ce înseamnă cuvântul „iritare”? De ce crezi că Harry a fost enervat de remarca Lisei? De ce crezi că i-a fost atât de greu lui Harry să-i mulțumească Lisei? Îți este greu uneori să-ți exprimi propriile sentimente, chiar și în conversația cu prietenii, deși chiar vrei să o faci? Era Harry entuziasmat de propria sa descoperire? De ce crezi că descoperirile provoacă atât de entuziasm? Ai descoperit tu însuți ceva care te-a făcut entuziasmat? Ce greșeală a făcut doamna Olsen când a vorbit cu doamna Stottlemeyer? Care este discrepanța dintre ceea ce a exprimat chipul doamnei Stottlemeyer și ceea ce i-a spus ea lui Harry? Cum a reușit Harry să înțeleagă ce a vrut să spună cu adevărat mama lui? * Traducerea unui fragment din manual referitor la Ch , realizată de E V Chervina conform: Ancheta filozofică Un manual de instruire pentru a-l însoți pe cel al lui Harry Stottlemierr Discovery/Ed de M Lipman , AMSharp, F Oscanyan Lanham, NY, L , , pp - Ideea directoare I: Procesul de cercetare Citind Descoperirea lui Harry Stotlemeyer, elevii tăi încep să exploreze lumea gândirii Aceasta nu este doar o serie de aventuri intelectuale; Harry și prietenii lui explorează lumea gândurilor folosind un anumit sistem Ei sunt implicați într-o formă de cercetare Când citiți conținutul acestui capitol pentru prima dată, poate părea că natura metodică și sistematică a ceea ce fac personajele copil în acest capitol nu este evidentă Ei se confruntă cu dificultăți și se bat în ele Totuși, tot ceea ce se întâmplă nu este întâmplător Ei trec printr-o serie de etape tipice multor descoperiri și invenții Aceste etape, de fapt, sunt procesul cercetării Adesea, cercetarea începe atunci când ceva care anterior era complet considerat de la sine înțeles devine problematic Procesul de cercetare începe cu problematica și nu se oprește până când nu se găsește o soluție satisfăcătoare care o poate înlocui pe cea anterioară, nesatisfăcătoare Evenimentele care se întâmplă copiilor din primul capitol, în ansamblu, conturează procesul cercetării Etapele acestui proces pot fi caracterizate după cum urmează: PROCESUL DE CERCETARE ÎN CARACTERISTICI GENERALE Te simți jenat sau nemulțumit Domnul Bradley întreabă: „Ce are o coadă lungă și ce se învârte în jurul Soarelui la fiecare de ani?” Harry răspunde: „Planetă” Clasa râde Harry este confuz Îndoială (este ceva în neregulă?) Harry știe că afirmația „toate planetele se învârt în jurul soarelui” este adevărată „Prin urmare”, conchide el, „acest lucru cu o coadă trebuie să se învârtă și în jurul Soarelui” Cu toate acestea, constată că ieșirea este incorectă De ce? Formularea problemei (sau „definiția problemei”) Harry: „Toate planetele se învârt în jurul Soarelui, dar nu tot ce se învârte în jurul Soarelui este o planetă” Harry și-a dat seama că a presupus următoarele: datorită faptului că toate planetele se învârt în jurul soarelui, tot ceea ce se învârte în jurul soarelui Sorii trebuie să fie planete; acestea de fapt, el a sugerat că astfel de declarații ar putea fi inversate Ipoteze (dezvoltarea teoriei) Harry: „Declarația mea nu poate fi inversată Dacă puneți sfârșitul acestei afirmații la început, nu mai este adevărată ” Primele încercări de testare a ipotezei (stabilirea consecințelor logice) Harry experimentează cu afirmații de același tip: a) „Toate modelele de avioane sunt jucării” (adevărat) Dacă o inversați, obțineți: „Toate jucăriile sunt modele de avioane” (fals); b) „Toți castraveții sunt legume” (adevărat) Dacă o inversați, obțineți: „Toate legumele sunt castraveți” (fals) Descoperirea unui fapt evident care contrazice ipoteza (contraexemplul) Lisa oferă afirmația: „Nu există vulturi care să fie lei” (adevărat), care, atunci când este convertită, devine afirmația „Nu există lei care să fie vulturi” (de asemenea, adevărată) Revizuirea ipotezei, luând în considerare faptul contradictoriu Lisa a sugerat că afirmațiile care încep cu cuvântul „nu” rămân adevărate atunci când sunt convertite Această idee este testată cu exemple noi: a) „Nu există submarine care să fie canguri”; b) „Nu există țânțari care ar fi nasturții” Aplicarea ipotezei revizuite la o situație specifică de viață (adică descoperirea implicațiilor practice) Harry, intrând într-o discuție între mama sa și doamna Olsen, observă că raționamentul doamnei Olsen despre doamna Bates este incorect Plan de discuții: Procesul de cercetare Care a fost prima presupunere a lui Harry despre inversarea afirmațiilor? Ce regulă de inversare au descoperit împreună Lisa și Harry? Cum i-a venit lui Harry ideea de a inversa declarațiile? Vă amintiți pașii și raționamentul care l-au condus pe Harry la această descoperire? Scrieți pe tablă cât mai mulți pași din raționamentul lui Harry vă puteți aminti Notează-le în ordinea corectă Crezi că unul dintre acești pași poate fi omis sau sunt toți necesari pentru descoperirea lui Harry? Cum au abordat Harry și Lisa descoperirea regulii inversării? Vă amintiți pașii care i-au condus pe Lisa și Harry la această descoperire? Scrieți pe tablă, în ordinea corectă, toți pașii pe care îi puteți aminti Crezi că unul dintre acești pași poate fi sărit sau sunt toți necesari pentru descoperirea făcută de Lisa și Harry? Acum uită-te la rândurile de pași scrise pe tablă Poți acum să faci singur o descoperire despre cum se fac descoperirile? Ideea călăuzitoare : Descoperire și invenție În primul capitol, Harry descoperă regula inversării afirmațiilor Acest capitol vă oferă posibilitatea de a discuta cu studenții diferența dintre descoperire și invenție Când se întâmplă o descoperire în clasă, se descoperă curând că are legătură cu cutare sau cutare mare descoperire făcută deja de oameni eminenti Ceea ce este neobișnuit și izbitor în cazul nostru este că cartea începe cu o descoperire făcută de un copil; mai mult, această descoperire nu privește subiectul, ci ideea De aceea se pune întrebarea: a descoperit sau a inventat Harry această idee? Copiilor le place să discute acest subiect Pe măsură ce elevii tăi învață să se identifice cu Harry și prietenii săi și se simt împuterniciți să descopere lucruri noi în această lume, să vină cu idei noi, să descopere reguli și legi noi, ei vor deveni din ce în ce mai dispuși să avanseze împreună cu Lisa și Harry, să te implici în cel mai interesant lucru care ocupă personajele poveștii noastre - să te gândești la gândire Profesorul nu trebuie să fie prezumțios și să-și asume responsabilitatea pentru a trezi la copii o atitudine reverențioasă față de invenție și pionierat În realitate, se poate încerca doar să le reamintească copiilor acest sentiment încântător: un copil rar nu l-a experimentat Cel mai probabil, școlarii cu greu s-au gândit la ceea ce face descoperirea atât de interesantă Dacă elevii tăi au deja un gust pentru descoperire, ar trebui să-i înveți să reflecteze la ceea ce fac Dacă unul dintre ei este prea timid și nu îndrăznește să exploreze el însuși lumea lucrurilor și ideilor, ar trebui încurajat și făcut să simtă cât de minunate pot fi descoperirile și invențiile Exercițiu: descoperire și invenție Partea A Următoarele afirmații sunt despre descoperire sau invenție? Columb a descoperit America Ioan a dat peste o carte pierdută de Maria, întinsă pe podea Maria a venit cu un nou mod de a înșira mărgele Omul de știință în cursul studiului a descoperit cum celulele pot deveni canceroase Familia a venit cu un dispozitiv automat special care dă hrană câinelui atunci când nu este nimeni acasă Partea B Explicați cu propriile cuvinte diferența dintre ceea ce numiți „descoperire” și ceea ce numiți „invenție” Partea C Citiți următoarele definiții Descoperiți - găsiți, realizați, aflați despre existența a ceva Invent - inventează, adaptează, inventează, fabrică, generează În fiecare dintre următoarele cazuri, alegeți cuvintele sau cuvântul potrivit Notează-le în locul potrivit Un explorator faimos (a descoperit, a inventat) Oceanul Pacific (Descoperirea, invenția) tiparului a facilitat foarte mult publicarea cărților Oamenii de știință caută (inventează, descoperă) modalități de conservare a energiei Partea D Explicați de ce ați răspuns la întrebările din partea C așa cum ați răspuns Exercițiu: descoperire și invenție Partea I: Clasificați următoarele lucruri și fenomene și explicați motivele alegerii dvs Explicații de invenție Discovery Electricitate □ □ Becuri □ □ Magnetism □ □ Magneți □ □ Papirus □ □ Televiziune □ □ - Oceanul Pacific □ □ - Raze X □ □ - Săpun □ □ - □ □ imprimare - Gândirea □ □ - Această familie particulară □ □ - Acest oraș anume □ □ - Lapte pasteurizat □ □ - Mere coapte □ □ - Partea a II-a descoperire și invenție Rugați elevii să scrie câteva cuvinte pe oricare dintre următoarele subiecte: a) Cea mai mare descoperire a mea b) Diferența dintre descoperire și invenție c) Ce mi-ar plăcea să inventez d) Pot oamenii să facă descoperiri împreună? e) Toate descoperirile sunt invenții? f) Toate invențiile sunt descoperiri? Exercițiu: acte mentale A În acest capitol, Harry vorbește în mai multe moduri diferite Unele dintre modalitățile de raționament sunt enumerate mai jos Încercați să determinați despre ce vorbea Harry când a gândit într-un fel sau altul: Am clarificat ceva pentru mine S-a jucat cu ideea Rechemat Era nedumerit A realizat că nu a înțeles ceva A inventat ceva Visarea cu ochii deschiși Deodată, un gând i-a venit în cap B Cât despre restul personajelor din primul capitol - domnul Bradley, Lisa, mama lui Harry, doamna Olsen - a gândit vreunul dintre acești oameni în timpul acestui capitol? Crezi că domnul Bradley se gândea singur când l-a întrebat pe Harry: „Cum se numește ceva cu o coadă lungă care se învârte în jurul Soarelui în de ani?” Ce credeți că s-a gândit domnul Bradley când Harry a răspuns și clasa a râs? Ce crezi că s-a gândit Lisa când Harry, care a vrut să-și demonstreze ideea de inversare a declarațiilor, i-a cerut să vină cu o propoziție care să vorbească despre oricare două obiecte? La ce crezi că se gândea Lisa când Harry se confrunta cu eșecul ideii sale? Ce crezi că s-a gândit mama lui Harry când doamna Olsen a început să-i spună despre doamna Bates? Care credeți că a fost propriul raționament al doamnei Olsen când i-a spus doamnei Stottlemeyer ce făcea doamna Bates? Ce crezi că a avut în vedere mama lui Harry când l-a mustrat că a întrerupt conversația? Ideea directoare : Ce este gândirea? Povestea noastră începe cu Harry răsfățându-se cu visele cu ochii deschiși Următoarele capitole vor arăta modul în care Harry și prietenii săi se angajează într-o varietate de activități mentale, cum ar fi: amintirea, generalizarea, abstracția, imaginația, clasificarea, reflecția, gândirea atentă, discuția și procesul de judecată De fapt, domeniul de aplicare al activității mentale este vast, include multe forme diferite Așa cum lumea animală este formată din familii de mamifere, pești, păsări etc , nu numai tipurile de activitate mentală sunt diverse, ci și manifestările lor specifice Unii oameni pot raționa cu atenție, alții neglijent; unii își amintesc repede, alții încet; cineva clasifică ușor, iar cineva - cu dificultate; pentru unii, reflecția este intuitivă, în timp ce alții o tratează analitic Când începeți să discutați despre natura gândirii cu studenții dvs , veți observa că aceștia sunt destul de capabili să-și identifice gândurile Cu toate acestea, discutarea procesului real de gândire este adesea prea dificilă pentru ei Schemele discuțiilor de mai jos sunt concepute pentru a ajuta elevii să învețe să facă distincția între conținutul gândirii și gândirea în sine ca un proces al vieții mentale și să-i încurajeze să-și folosească în mod activ gândirea în discuțiile din clasă Plan de discuție: Gândirea la gândire Ce eveniment care ți s-a întâmplat acum un an îți poți aminti imediat? Care sunt cele mai timpurii evenimente din propria ta viață pe care le poți aminti? Ai ceva deosebit de memorabil? Te-ai întrebat vreodată de ce îți amintești ceva? Ce preferi: amintește-ți sau imaginați-vă? Ce te-a surprins cel mai mult în ultimele de ore? Ai fost vreodată surprins că ești surprins? În acest moment, chiar acum, la ce te gândești? Ai vreun gând preferat? Îți vin gândurile color sau alb-negru? Poți desprinde un gând în același mod cum ai putea face cu un ceas sau o propoziție gramaticală? Când ești nefericit, sunt și gândurile tale nefericite? Te gândești vreodată la propria ta gândire? Acum, chiar în acest moment, poți să nu mai gândești? Te gandesti cand dormi sau doar cand esti treaz? Când îți este mai ușor să te gândești, când dai un examen sau când faci baie? Te gândești vreodată la mai multe lucruri deodată? Ai avut vreodată impresia că gândurile care trec prin fața ochilor minții tale sunt legate în același mod în care sunt legate vagoanele de tren? Vedeți diferența dintre a avea niște gânduri în cap și a gândi? Ce preferi: a citi despre citit, a scrie despre ceea ce este scris, a vorbi despre ceea ce se spune, a te gândi la a gândi Notă pentru profesor: Această activitate este concepută pentru a-i ajuta pe copii să-și dezvolte capacitatea de gândire reflexivă, de exemplu învață să te gândești la gândurile tale Observați cum întrebările concentrează mai întâi copiii în mod constant asupra propriilor gânduri, apoi încurajați-i să se gândească la cum este să aibă „gânduri” În acest sens, este foarte important să puneți întrebări în ordinea în care sunt date Rețineți că copiii pot gândi singuri în mod reflectiv, dar o fac doar ocazional Scopul acestui exercițiu este de a se concentra asupra acestei abilități și de a o îmbunătăți, nu de a-i învăța pe copii ceva complet nou pentru ei Exercițiu de chestionare Adesea, elevii sunt reticenți în a pune întrebări - acest lucru este comun chiar și pentru cei mai gânditori copii din clasă În acest caz, ar trebui să încercați să-i implicați într-o activitate, a cărei condiție este să puneți întrebări Anunțați în clasă că există o persoană remarcabilă care urmează să fie intervievată mâine și fiecare ar trebui să își pregătească propria întrebare Poți spune că vor fi Mark Twain, Gendis Kai, Beautiful Elena sau Shiba Queen - dar pe oricine ai alege, ar trebui să fie cineva căruia ai putea juca rolul pentru a le oferi copiilor o adevărată surpriză Puteți chiar să proiectați aceste interviuri ca episoade ale unei emisiuni TV Pregătiți bucăți de hârtie pentru numărul de elevi din clasă, scrieți pe fiecare „întrebare de gândire critică” Și lasă fiecare copil să-și scoată întrebarea din ulcior sau din pălărie și apoi, la momentul potrivit în timpul lecției, să-i răspundă Folosiți întrebări precum: Ce te face să spui asta? De unde știi? Care este baza a ceea ce ai spus? Ce vrei să spui? Ce concluzie ar trebui să tragem din ceea ce spui? Pe ce fapte se bazează credința ta? Ce opinii cu autoritate ați putea cita în sprijinul punctului dvs de vedere? Ideea călăuzitoare : Structura propunerilor logice În primul capitol din Descoperirea lui Harry Stotlemeyer, Harry descoperă regula raționamentului Veți dori ca și elevii dvs să învețe această regulă Pentru a realiza acest lucru, trebuie să înțelegeți că această regulă nu funcționează pentru toate propozițiile din limbajul de zi cu zi Funcționează numai atunci când propozițiile limbajului de zi cu zi sunt simplificate în așa măsură încât se încadrează în principalele modele ale limbajului raționamentului logic O propoziție logică nu este deloc aceeași cu o propoziție în limbaj natural O afirmație logică este mult mai simplă și constă doar din patru părți: a) cuantificator (termen de cuantificare) ', poate fi vorba doar de cuvintele „toți”, „unii”, „niciunul” (În primul capitol s-au folosit doar cuantificatorii „toți” și „niciunul”); b) subiect (termen subiect)', trebuie să fie un substantiv sau o sintagmă cu un substantiv sau o definiţie De exemplu, pot fi „pisici”, „birouri”, „avioane”, „obiecte rotunde” sau „animale acoperite cu blană” etc ; c) un verb de legătură, în enunțurile logice nu poate fi decât verbul „a fi” („a fi” - notează, per ) la timpul prezent În această carte, în scopurile noastre, vom folosi doar verbul „sunt”, iar subiectele și predicatele vor apărea doar la plural; d) predicat (termen predicat) ', acesta este din nou un substantiv sau un substantiv cu o definiție De exemplu: Cuantificator Subiect Conectiv Predicat Toate modelele de aeronave sunt jucării Toata lumea pahare de hârtie sunt pahare de băut Nicio girafă nu este Nicio carte nu este Toate lucrurile care sunt ciocniți în noapte servieta de castravete lucruri care te sperie Până când propunerea nu este organizată în această formă, aceasta nu poate fi efectuată asupra operațiunilor descrise în cartea noastră Cu toate acestea, există multe modalități de a aduce propozițiile într-o formă logică De exemplu: „Câinii aleargă” devine „Toți câinii sunt creaturi care aleargă” „În acest oraș, toate magazinele sunt închise duminica” devine „Toate magazinele din acest oraș sunt unități care se închid duminica” „Toate avioanele zboară” devine „Toate avioanele sunt obiecte zburătoare” Regulile prin care propozițiile obișnuite sunt reduse la o formă logică fac obiectul celui de-al doilea și al treilea capitol din Descoperirea lui Harry Stotlemeyer Încercarea de a reduce propozițiile obișnuite la forma lor logică este mai bine să amâni o perioadă, cel puțin până când elevii tăi au învățat aceste reguli Exercițiu: structura logică a propoziției Partea A Construiți instrucțiuni logice din fragmentele date: Sunt, cai, totul, animale Nu există, pisici, câini, sunt Nu, lucrurile cu gust dulce, lămâile, sunt Jeturile, toate obiectele care zboară rapid, sunt Periute de dinti, unelte, totul, sunt Partea B Completați spațiile libere: -pastele sunt mere Toate bicicletele sunt - vehicule cu două roți Fără pisici - omizi Partea C Construiți enunțuri logice completând golurile: -fulgi de zăpadă -obiecte reci cizme caciuli Ideea călăuzitoare : Inversarea subiectelor și predicatelor Când propoziția este exprimată în forma logică corectă, apare întrebarea: pentru ce este, de fapt, nevoie de ea? Conform uneia dintre cele mai frecvente interpretări ale logicienilor în afirmații logice care au forma „Toți -sunt” gol „a fi” înseamnă „a fi membru al acestei clase” Cu alte cuvinte, elementele incluse în termenul subiect sunt membri ai clasei care este definită de termenul predicat De exemplu, propoziția „Toate pisicile sunt animale” ar trebui citită ca să însemne că toate pisicile sunt membri ai clasei de animale Aceasta înseamnă că toate elementele termenului subiect fac parte din sfera totală a termenului predicat Ce se întâmplă dacă punem predicatul în locul subiectului, iar subiectul în locul predicatului? Odată cu această inversare, are loc o schimbare interesantă în ceea ce privește adevărul propoziției Dacă propoziția inițială care începe cu „totul” este adevărată, atunci propoziția rezultată din inversarea subiectului și predicatului va fi falsă în ansamblu Pentru a demonstra copiilor această regulă, trebuie să alegeți cu siguranță propoziții care încep cu cuvântul „toți”, al cărui adevăr este incontestabil Dacă vă permiteți să fiți atras într-un experiment cu propoziții al căror adevăr este îndoielnic, copiii vor fi angajați într-o discuție asupra propoziției în sine și aceasta nu va ajunge la regulă Ei vor accepta drept adevărate necondiționat acele propoziții în care termenul subiect este clar definit ca fiind în întregime inclus în clasa de obiecte reprezentând predicatul Exemple: Toate pătratele sunt dreptunghiuri Toți rechinii sunt pești Toți pisoii sunt animale Atelier de manipulare Relaţii subiect-predicat Completați propozițiile astfel încât să ia o formă logică: a) toate - sunt păsări; b) toate pisicile sunt ; c) toți delfinii sunt ființe inteligente Conversia subiectului și predicatului Încercați să rearanjați subiectul și predicatul în următoarele propoziții: a) toți puii sunt păsări; b) toate autovehiculele sunt mijloace de transport Ce ai primit? Adevărul propozițiilor inversate Următoarele propoziții sunt adevărate atunci când sunt rearanjate: a) toate vulpile sunt mamifere; b) toate păpușile sunt jucării Următoarele propoziții sunt adevărate atunci când sunt adresate: a) toate plantele sunt stejari; b) toți câinii sunt pești; c) toate resturile de carton sunt pahare de hârtie folosite; d) toți puii copți sunt hamburgeri Ce ai primit? Ideea călăuzitoare : Excepția de la regulă „Declarații identice” Regula lui Harry se referă la propoziții în care subiectul și predicatul sunt diferite Totuși, în unele propoziții, subiectul și predicatul pot însemna același lucru (Propozițiile de acest fel se numesc „declarații de identitate”) Aceste propoziții încep și cu cuvântul „toate”, dar nu devin false atunci când sunt convertite Ei păstrează adevărul De exemplu: Toți burlacii sunt bărbați necăsătoriți Toate miresele sunt femei care se căsătoresc în prezent Toți medicii sunt vindecători Toate pătratele sunt dreptunghiuri cu laturile egale Toți rezidenții capitalei Statelor Unite sunt rezidenți ai Districtului Columbia Propoziții identice nu sunt menționate în Descoperirea lui Harry Stotlemeyer Dar ele sunt o excepție de la regula generală După ce elevii tăi au câștigat experiență cu această regulă, trebuie să-i întrebi dacă pot veni cu o propoziție care să înceapă cu cuvântul „totul” care este adevărat atunci când subiectul și predicatul sunt inversate Vezi dacă copiii tăi înșiși pot descoperi această excepție de la regulă Rețineți că o propoziție este identică dacă subiectul și predicatul sunt: a) înseamnă același lucru sau b) se referă la același lucru Exercițiu: Declarații de identitate Sunt date următoarele propoziții incomplete Scrieți în cuvintele care vor transforma aceste propoziții în enunțuri identice: Toți sunt soți de sex masculin Toate felurile de carne sunt feluri de - Toate pahidermele sunt - Toți sunt farmaciști Toți adulții sunt Ideea călăuzitoare : regula de adresare se aplică propozițiilor care încep cu cuvântul „nu” Lisa a descoperit că regula lui Harry nu funcționează cu propoziții care încep cu „nu” Ea a arătat că atunci când o propoziție adevărată care începe cu cuvântul „nu” este inversată, aceasta își păstrează adevărul De exemplu: „Nu există mingi de baseball care să fie porumbei” este o afirmație adevărată Dacă schimbăm subiectul și predicatul „Nu există porumbei care să fie mingi de baseball”, afirmația va rămâne evident adevărată Oferiți-le clasei posibilitatea de a lucra cu propoziții care încep cu „toate” și „niciuna” („niciuna”), astfel încât elevii să poată vedea singuri că, atunci când sunt inversate, propozițiile care încep cu „toate” devin false, iar cele care încep cu „ nu” („niciunul”) rămâne adevărat (Nu uitați că propozițiile trebuie construite după forma: cuantificator, subiect plural, verb de legătură, predicat plural) Exercițiu: inversarea propozițiilor care încep cu cuvântul „nu” Amintiți-vă, propoziția inițială trebuie să fie adevărată pentru ca ea să rămână adevărată atunci când este inversată Faceți adevărate conversiile din acele Propuneri primite în repropuneri care sunt rezultatul unei astfel de permutări Nu există lămâi care să fie fulgi de zăpadă Fără triunghiuri fiind rotund Niciun norvegian sud-americani Nu există găini care să fie păsări Nu există pătrate care să fie dreptunghiuri Ideea călăuzitoare : Harry își folosește regula într-o situație practică Copiii se plâng adesea că tot ceea ce învață la școală nu are nimic de-a face cu lumea din afara școlii În poveste, vedem cum elevul învață să aplice cunoștințele sale direct în practică Pentru a clarifica modul în care Harry și-a aplicat regula la observația doamnei Olsen, puteți scrie versiunea originală și rezultatul contestației pe tablă Deoarece această propoziție este destul de complexă, s-ar putea să vă fie mai convenabil să puneți în paranteză termenii subiect și predicat, așa cum se arată mai jos: declarație originală: Toți (oamenii care nu se pot opri din băut) sunt (oameni care merg la magazinele de băuturi alcoolice) declarație inversată: Toți (oamenii care merg la magazinele de băuturi alcoolice) sunt (oameni care nu se pot opri din băut) Exercițiu: propoziții care încep cu „toată lumea” Vino cu o propoziție adevărată care începe cu „toată lumea” și încearcă să-ți imaginezi o situație în care cineva ar putea avea nevoie să inverseze propoziția Comparați această situație cu cea descrisă în Descoperirea lui Harry Stotlemeyer Ideea principală : Enervare (antipatie) Lui Harry nu i-a plăcut Lisa pentru că i-a arătat că regula lui nu a funcționat S-a gândit în sinea lui că ea nu ar fi trebuit să-i facă o astfel de „ofertă stupidă” Poate că cea mai bună modalitate de a începe să discutați despre subiectul antipatiei este cu o propunere de schiță a discuției Acest lucru le-ar permite copiilor să se concentreze asupra acelor situații în care de obicei experimentează iritare (sau ostilitate) În timpul acestei discuții, poate că îi vei face pe elevi să înțeleagă ce se întâmplă atunci când experimentează un astfel de complex de sentimente precum iritația și antipatia De exemplu, astfel de sentimente ne acoperă atunci când suntem supărați pe noi înșine, dar le revărsăm, dărâmându-ne pe altcineva Există o relație strânsă între iritare și țap ispășitor Adesea, persoanele iritabile nu își pot asuma întreaga responsabilitate pentru iritabilitate și încep să caute un obiect pe care să-l scoată Alte forme de iritare sunt asociate cu respingerea unei situații de viață sau cu faptul că suntem tratați nedrept de către alte persoane Situațiile care irită copiii pot fi legate de problemele familiei Prin urmare, ar trebui să aveți grijă să nu atingeți aceste experiențe ascunse Deși copiii pot fi foarte dornici să se angajeze în discuții pe astfel de subiecte, sala de clasă nu este locul în care ar trebui să fie implicați În plus, părinții pot obiecta la interferența în viața lor privată Plan de discuții: Enervare Când stai la coadă, te enervează oamenii care încearcă să sară la coadă? Când totuși cineva se târăște înaintea ta, te enervezi doar dacă această persoană este tânără (și dacă este mai în vârstă, atunci nu)? Te enervezi cand cineva iti spune ca te inseli, chiar si atunci cand tu insuti stii ca te inseli? Te enervezi cand cel mai bun prieten iti spune ca te inseli, desi stii ca te inseli? Dacă ești „preferatul” unor profesori, te enervează când alți copii din clasă te tachinează? Ce vei face cu el? Te enervează oamenii când fac tot posibilul să arate cât de deștepți sunt? De ce? Te enervează oamenii pe hol? Sau te enervează? Care este diferența dintre iritare și furie? Există momente când este corect să fii supărat? Există momente când este corect să te enervezi? Există momente când este corect să fii invidios? Există momente când este corect să fii gelos? Te enervezi doar cu oamenii, sau te poti irita cu animalele si unele lucruri (de exemplu, te poate enerva un copac sau un magar?)? Te enervează cineva care are mai mulți prieteni decât tine? Te-ai putea simți enervat pe cineva care se bucură de viață mai mult decât tine? Ideea călăuzitoare : Adevărul Primul capitol conține o presupunere care nu este explicită Harry susține că, dacă o afirmație adevărată este inversată, nu va fi adevărată Dar el nu explică de unde știe asta Poate e doar presupunerea lui După cum se dovedește, are dreptate Cu toate acestea, dacă luăm o afirmație falsă și o inversăm, aceasta nu se transformă neapărat într-una adevărată (Consultați exercițiul , ideea călăuzitoare ) O problemă pe care o puteți întâlni când discutați acest subiect în clasă este „ce este adevărul?” Ea este foarte complexă În programul nostru de filozofie pentru copii, recunoaștem dificultatea problemei adevărului; nu o vom lua în considerare în detaliu decât în ultimele capitole ale poveștii „Lisa” Desigur, acest lucru nu te va ajuta prea mult dacă întâlnești totuși problema adevărului în lecțiile despre povestea „Descoperirea lui Harry ” Pentru a-ți satisface ucenicii măcar temporar, vă propunem următorul exercițiu referitor la problema adevărului Nu încercați să susțineți ceva ca o prelegere sau să explicați cumva ideile ulterioare înainte ca băieții să facă acest exercițiu După aceea, folosind propriile răspunsuri, vezi dacă poți caracteriza diferența dintre adevăr prin definiție și adevăr pe baza dovezilor faptice Asigurați-vă că elevii dvs înțeleg și aceste diferențe și lăsați problema în pace pentru moment Exerciții: Despre adevăr Rugați elevii să finalizeze exercițiile sugerate și lăsați un criteriu general al Adevărului să iasă din discuția lor Deoarece regula de conversie funcționează numai cu propoziții adevărate, elevii trebuie să dobândească anumite abilități în recunoașterea afirmațiilor adevărate și false Într-un sens larg, există două motive principale pentru care afirmația poate fi numită adevărată: Prin definiție: A Toate monedele de un cent sunt bănuți b Nu există pătrate care să fie cercuri în Unii câini sunt pudeli d Toți guvernanții sunt directori executivi ai statelor lor Pe baza dovezilor: A Incendiile sunt adesea distructive b De obicei, pisoii iubesc laptele în Iernile din Alaska sunt de obicei reci d Toți dinozaurii au dispărut I Cum ați clasifica aceste afirmații: adevărat fals teren Pompierii sunt de obicei oameni curajoși □ □ Fiecare cerc este rotund □ □ Toate merele sunt legume □ □ Toți cartofii sunt legume □ □ De obicei, pisicilor le place laptele □ □ Multe poduri sunt realizate din metal □ □ Nu există cărămizi de noroi □ □ Focul arde de obicei hârtia □ □ Nu există marțieni □ □ Întotdeauna există mâine □ □ II În ce circumstanțe ar fi adevărate următoarele afirmații? O persoană născută în străinătate devine președintele Statelor Unite Apa nu stinge focul Eșuezi la toate materiile Ciupercile te imbolnavesc Casele zboară spre cer Un pachet de gumă costă zece dolari Ți-e frică să stai sub un copac III În ce circumstanțe ar fi false următoarele afirmații? Nu există viață pe lună Washington este capitala Statelor Unite Soarele va fi mereu Incendiile nu pornesc niciodată sub apă Toate guvernele sunt bune Mlipman Mark Capitolul * Mark Yavorsky a fugit la școală Întotdeauna a preferat să alerge decât să meargă Stilul lui preferat este sprintul, nu-i placea joggingul Ajuns la locul potrivit, pentru a se liniști, se sprijinea de obicei de perete și pufăind, își redă respirația „Ești o persoană proastă care să te torturezi așa”, spune de obicei Mary, sora lui geamănă Cu toate acestea, Mark este puțin mișcat de observațiile ei Se uită calm la ea, iar după ce s-a odihnit, continuă să alerge din nou Calea lui ducea pe lângă casa Parkinson, aveau o minge de baschet atârnată peste ușa garajului La ieșirea din garaj, chiar sub coșul de baschet, a văzut doi băieți care se luptau Mark îi cunoștea; erau din clasa a cincea „Despre ce este lupta?” strigă el, trăgându-și răsuflarea Băieții au continuat să se zbată, rostogolindu-se pe pământ, urmărindu-se reciproc mișcările și ignorând întrebarea lui Mark „Există vreun motiv?” Mark repetă întrebarea S-a hotărât să continue, dar ceva în fața băiatului mai înalt, o umbră de suferință l-a făcut să zăbovească „Mi-a spus măgar prost”, a spus cel mai înalt „De ce îi spui acele cuvinte?” Marku l-a întrebat pe celălalt băiat și a primit imediat răspunsul pe care îl aștepta „Pentru că este un măgar”, a spus cel mai mic, dar mai puternic Loviturile au plouat din nou și după un minut sau două, când luptătorii obosiți s-au ridicat, au început din nou strigarea și au răsunat amenințările * Traducere de N S Yulina după: Lipman M Mark Ch Scopul didactic al poveștii „Marc” este dezvoltarea abilităților de raționament competent despre social, este destinată elevilor de liceu Ce este o societate? Ce forțe îl țin împreună, ce îl despart? Mark pune aceste întrebări și le discută cu colegii săi Conversația lor se îndreaptă spre subiecte: drept și criminalitate, instituții ale birocrației și puterii, rolul tradițiilor, responsabilitatea și constrângerea, precum și problemele democrației, libertății și justiției Extrase publicate din poveste și manuale pentru profesori sunt oferite ca o ilustrare a posibilității de a transforma evenimentele obișnuite din viața unui adolescent într-un subiect de conversație și predare filozofică — Aprox ed „De exemplu, ei mă numesc prost tot timpul”, se întoarse Mark către cel mai înalt „Dar nu mă deranjează deloc Și de unde știi că e un măgar prost?” l-a întrebat pe cel mai scund „Este suficient să te uiți la el pentru a clarifica totul”, a răspuns el „Să spunem așa, dar totuși ce vezi exact la el care îți spune cine este?” „Nu sunt un măgar”, interveni cel înalt „Dacă mai aud asta de la el, îi voi sparge fața ” Întorcându-se către Mark, cel scurt a remarcat: „Nu este nevoie să descrii ceea ce vezi Puteți ști asta imediat M-am uitat doar la ea și totul a devenit clar ” Și a adăugat: „Se poartă la fel ca toți măgarii proști” Băieții au început să se lovească din nou Mark a ridicat din umeri, uitându-se la ei și a mers la școală Pe Mail Street, a tras în trap, a cotit pe poteca lungă de beton care ducea la școală și a deschis ușa grea de la intrare Eram pe punctul de a merge la vestiarul meu din dressing, dar m-am oprit când am auzit o ceartă aprinsă între Laura și Millie „Vă spun, am auzit toate astea la televizor”, a insistat Laura (a folosit cuvântul „tee-wee”) S-a spus că unii rechini pot fi mamifere ” „Oh, asta e atât de prost! Millie făcu cu mâna „Nu-mi amintesc mai multe prostii decât o astfel de afirmație Toată lumea știe că rechinii sunt pești, iar balenele sunt mamifere Este cunoscut de comun acord ” Laura pufni disprețuitor: „Ce treabă au balenele cu asta?” Auzindu-le, Mark a zâmbit „Deoarece toate balenele sunt mamifere”, a continuat Laura, „nu rezultă că numai balenele sunt mamifere S-ar putea să ți se spună că balenele și rechinii au multe în comun ” — Desigur, spuse Millie - Ei trăiesc în apă Foarte mare Nici rechinii, nici balenele nu au picioare ” — Știi, Laura, spuse Mark, gândindu-se că era timpul să intervină „Niciunul dintre semnele despre care vorbește Millie nu contează cu adevărat Există asemănări semnificative și există asemănări care nu sunt foarte importante ” "Ca aceasta?" întrebă Laura „Știi asta la fel de bine ca mine”, a răspuns Mark Balenele își hrănesc urmașii, rechinii nu Balenele sunt animale cu sânge cald și respiră aer, rechinii sunt cu sânge rece și respiră apă Aceste caracteristici sunt cu adevărat semnificative ” „Mark”, a obiectat Laura, „și cine decide care semne sunt semnificative și care nu? Tu? Întotdeauna crezi că ești foarte inteligent!” Împingându-și părul înapoi de pe umeri, ea se uită la el, apoi se întoarse și se îndepărtă maiestuos Millie se repezi după Laura, ținând pasul cu ea "Stai, nu fi nebun De ce te grăbești atât de mult? Nu vrei să vii puțin mai devreme la ora ta de studii sociale?" Laura ignoră întrebarea „Oh, acel Mark! Se consideră atât de netulburat Mi-ar plăcea să-i văd fața când află ceva despre prietena lui Lisa!” — Nu mi-aș dori asta, șopti Millie Ea a adăugat gânditoare: „Fie oricum, este posibil ca unii rechini să nu fie pești și cine determină care este diferența?” MLipman, E M Sharp cercetarea socială Un ghid pentru profesori Secțiunea până la capitolul „Marcă”* Idee principală - Luptă împotriva medierii Copiii fac adesea o distincție între cei care încep fizic o luptă primii și cei care o provoacă Ei se pot certa la nesfârșit despre cine ar trebui considerat instigatorul conflictului Cel care acționează ca mediator trebuie să înțeleagă că disputa nu va fi niciodată rezolvată satisfăcător, întrucât cel care a lovit primul va pretinde întotdeauna că a fost provocat să facă acest lucru de către alți participanți la conflict Mediatorul realizează că în această situație este inutil să-i întrebi pe luptători cum a început lupta Este mai productiv să îi întrebi pe copii de ce se luptă Cu toate acestea, această abordare nu funcționează întotdeauna Mark a încercat să-l folosească și nu a reușit Întrebați elevii cum se simt în legătură cu faptul că unul dintre copii va media în conflict? Cred ei că copiii pot acționa ca mediatori în certuri? Cred ei că medierea conflictelor este posibilă numai atunci când copiii mai mari acționează ca mediatori în relația cu copiii mai mici? Sau este posibil să acționezi ca intermediar în relație cu colegii? Succesul muncii de mediere poate fi demonstrat cu greu printr-un singur exemplu Linia conversației trebuie construită în așa fel încât copiii să înțeleagă că există alternative la luptă și recurgerea la influența fizică este o modalitate extremă de a rezolva disputa Un mediator poate ajuta copiii implicați într-un conflict, permițând părților în conflict să înțeleagă natura mai productivă a mijloacelor non-violente decât o luptă care dăunează ambelor părți Planul de discuții Luptă Se întâmplă lupte la școala ta fără motiv? Există lupte care au un motiv întemeiat? Există momente în care există motive întemeiate pentru a interveni într-o luptă pentru a încerca să o oprești? * Traducere de N S Yulina după: Lipman M, Sharp A M Manual: Anchetă socială, Cap punct Există momente când este mai bine să nu te implici într-o ceartă? Există modalități de a evita luptele? Dacă lovi pe cineva într-o luptă, ce vrei să demonstrezi prin asta? Insultarea poate fi considerată un motiv bun de luptă? Este lovirea un motiv bun de luptă? Dacă cineva nu te place, acesta este un motiv bun să te lupți cu el? Să presupunem că nu-ți place de cineva Ar putea fi acesta un motiv pentru o luptă cu el? Există oameni care se luptă doar cu prietenii lor? Dacă doi dintre prietenii tăi sunt gata să înceapă o luptă, ce poți face pentru a o preveni? Să presupunem că știi că unul dintre prietenii tăi are un temperament și de multe ori se luptă din această cauză, poți face ceva pentru a preveni certuri? Ți-ar plăcea ca colegii tăi să intervină și să-l stingă ori de câte ori ești gata să te lupți? Exercițiu aplicat: Combate medierea Ar trebui SUA să intervină în cazul unui conflict între două țări mici? Dacă conflictul este între două țări mari, ar trebui SUA să intervină în el? Ce poziție este mai bună: o țară mare care să medieze între două țări mici aflate în conflict sau o țară mică care să medieze între două țări mari aflate în conflict? Încercările de mediere între națiuni aparțin numai Națiunilor Unite? Ar trebui ca toate încercările de a rezolva conflictele dintre națiuni să fie apanajul Curții Mondiale? Poate Curtea Mondială să devină efectivă în absența unui Guvern Mondial capabil să-și pună în aplicare deciziile? Toate conflictele dintre sindicate și angajatori ar trebui rezolvate prin mediatori sau ar trebui să fie lăsată la latitudinea părților implicate soluționarea unor astfel de conflicte? Există în familia dumneavoastră o persoană care să îndeplinească în mod tradițional rolul de „făcător de pace”, preluând rolul de mediator în certurile de familie? În ce fel de conflicte este preferabil arbitrajul (ale cărui decizii sunt obligatorii pentru ambele părți) decât medierea? Situație problematică pentru analiză Japonezii au ucis de delfini Tokyo Dintr-un comunicat de presă Pescarii japonezi, ignorând cerințele ecologiștilor americani, au masacrat ieri alți de delfini și au topit carcasele în mașini de tocat carne pentru a preda grăsimea Pescarii, numind delfinii „tâlhari de mare”, au spus că ei consideră distrugerea lor singura modalitate de a opri scăderea stocului de pește – în primul rând codițe galbene și calmari – principala hrană a pescarilor insulei Iki Kyoigi Ibiota, directorul executiv al Cooperativei de pescuit Iki, a spus: „Trebuie sa existam cumva Și pescuitul este singura noastră meserie ” Ce motive dau pescarii pentru uciderea delfinilor? Care sunt motivele ecologiștilor pentru a protesta împotriva uciderii delfinilor? Există și alte grupuri în afară de pescari și ecologisti (contribuabili? consumatori? copii?) care au propriile lor puncte de vedere care merită să fie luate în considerare? Care vor fi consecințele dacă poziția pescarilor va fi pe deplin acceptată? Care ar fi consecințele adoptării pe deplin a poziției ecologiștilor? Este posibil un compromis? Care este opinia ta? Credeți că este posibil să găsiți o soluție care să satisfacă ambele părți? Credeți că există modalități de a preveni apariția unor astfel de probleme în prim-plan? Care este motivul principal în poziția pescarilor: nemilosirea, foamea sau profitul? Care credeți că este motivul principal în poziția ecologiștilor: aversiunea față de ucidere? antipatie pentru carnea de delfin? conservarea speciilor vii? Notă pentru profesor Învățând limba engleză, copiii învață că un predicat este partea unei propoziții care urmează subiectului Dar, în logică, cuvântul „predicat” se referă la partea din propoziție care urmează verbului Conţinut Introducere N S Yulina Strategia pedagogică a filosofiei pentru copii I Despre programul școlar „Filosofia copiilor” cinci II Învățarea și gândirea ca cercetare Rolul instrumentelor filosofice III Educație pentru viitor: Predarea rațiunii și a democrației APENDICE! MODEL REFLEXIV DE EDUCAȚIE MLipman Model reflexiv al practicii educaționale MLipman Dezvoltarea abilităților de gândire cu filozofie pentru copii MLipman Gândirea şi curriculumul şcolar E M Sharp Comunitatea de Cercetare: Educație pentru Democrație MLipman Educație pentru reducerea violenței și promovarea păcii II S Yulina Despre metodologia pedagogică a predării liniștii de M Lipman (comentar) ANEXA I TEXTE DIDACTICĂ MLipman Keo și Gus Introducere MLipman, E M Sharp Mirare de lume Manual pentru profesori Secțiunea de introducere „Kio și Gus” MLipman Descoperirea lui Harry Stottlemeyer MLipman E M Sharp, F Oskanyan Cercetare filozofică Un ghid pentru profesori Secțiunea la capitolul „Descoperirea lui Harry Stotlemeyer” MLipman Marcă Capitolul MLipman, E M Sharp Cercetarea socială Un ghid pentru profesori Secțiunea la capitolul „Marca” Publicație științifică FILOZOFIE PENTRU COPII Aprobat pentru publicare de către Consiliul Academic Institutul de Filosofie RAS În ediția autorului Artistul V K Kuznetsov Corectori: E V Zakharova, T M Romanova Licenta LR Nr din Semnat pentru tipărire din aspectul original / / Format x / Imprimare offset Orele căștilor Conditii print l Uch -ed l Tiraj de exemplare Ordinul nr Aspectul original a fost realizat la Institutul de Filosofie al Academiei Ruse de Științe Tastarea pe computer realizată de traducători Aspect computer: M V Leskinen, A V Egorov Tipărit la CSC al Institutului de Filosofie al Academiei Ruse de Științe , Moscova, Volkhonka, 